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Janusz Korczak a teoria 1 praktyka
w dzialalnosci wychowawcy

Ukrainski pedagog K. Uszynski, rozwijajac mysl J. F. Herbarta o zwigzku
miegdzy teorig a praktyka, okreslil analogie miedzy sztuka wychowania a sztu-
ka medycyny. O trafno$ci takiego poréwnania $wiadczy dziatalno$¢ teoretycz-
na i praktyczna polskiego uczonego, lekarza, wychowawcy — Janusza Korczaka.
Swoja postawg stanowil on wzoér umiej¢tnego zastosowania teorii w praktyce
— zarbwno w medycynie, jak i w pedagogice potrafit z wlasnego doswiadcze-
nia — jako lekarz i jako pedagog — wyciagac zatozenia teoretyczne, dzigki czemu
znacznie wzbogacit pedagogike wlasnymi ideami na temat zwigzku migdzy teorig
a praktyka.

Po raz pierwszy konieczno$¢ takiego potgczenia w dziatalnosci pedagoga
zostata uzasadniona przez niemieckiego uczonego J. F. Herbarta. Jego zdaniem
to nie znajomos¢ zasad teoretycznych o wychowaniu i nauczaniu ani nie intu-
icja, ktora nauczyciel kieruje si¢ w pracy, oraz nawet nie naturalny talent do na-
uczania moze zapewni¢ nauczycielowi sukces pedagogiczny, lecz tak zwany takt.
W Pierwszych wyktadach z pedagogiki uczony wyrazit to zdaniem:

Po$rednim elementem miedzy teorig a praktyka jest takt'.

Jesli wychowawca nie posiada owego taktu, to jego osoba nigdy nie bedzie
mie¢ znaczenia. Wedlug J. F. Herbarta dzigki skoncentrowaniu uwagi na teorii
pedagogicznej, dziataniu zgodnie z zasadami wychowania, opanowaniu taktu,
poczatkujacy nauczyciel moze osiggna¢ wigcej niz jego bardziej doswiadczony
kolega, ktory bagatelizuje znaczenie wiedzy naukowe;j:
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[...] moze si¢ zdarzy¢, ze siwy nauczyciel szkolny do konca swoich dni, nawet cate poko-
lenie nauczycieli lub kilka kolejnych pokolen nauczycieli, nawet w czg$ci nie czuje tego,
co juz od pierwszej lekcji otwiera si¢ przed mlodym poczatkujacym wychowawca dzigki
udanemu szkicowi, dzigki pomysélnie przeprowadzonemu eksperymentowi’.

Kontynuatorem idei zwigzku wzajemnego teorii i praktyki byt ukrainski pe-
dagog K. Uszynski. Jego zdaniem konieczno$¢ takiego potaczenia przestaje bu-
dzi¢ watpliwosci. Uczony podkreslat:

Spér migdzy teorig a praktyka — to spor bardzo stary, ktory nareszcie cichnie teraz, uswia-
domiwszy sobie swoja bezpodstawnos¢. ... Pusta, niczym nieuzasadniona teoria okazuje si¢
tak samo do niczego przydatna, jak fakt lub doswiadczenie, z ktorego nie mozna wyciagnaé
zadnego wniosku, ktorego nie wyprzedza i za ktérym nie idzie idea; teoria nie moze odsta-
pi¢ od rzeczywistosci, fakt nie moze odstapi¢ od mysli’.

Koniecznos$¢ potaczenia wiedzy teoretycznej 1 wiadomosci praktycznych jest
najbardziej wyrazna w dziatalno$ci nauczyciela i lekarza. Obaj nie zostang do-
brymi specjalistami wytacznie dzigki nauce. Potrzebna jest im jeszcze naturalna
spostrzegawczos¢ 1 wieloletnie doswiadczenie. K. Uszynski twierdzit;

Zaro6wno medycyna jak i pedagogika, oprocz obeznania w naukach z dziedziny filozofii
i przyrodoznawstwa, wymagaja ponadto umieje¢tnego zastosowania wiedzy w konkretnym
przypadku?®.

Jednoczesénie praktyka medyczna oparta na rutynie wyrzadza taka sama szko-
dg, jak praktyka wychowawcza postawiona w takiej samej sytuacji.

Przed rozpoczgciem leczenia nalezy przede wszystkim postawi¢ precyzyjna
diagnoze. Aby wychowywaé, nalezy rowniez gleboko przenikngé w §wiat we-
wnetrzny jednostki. Jednak w czasach K. Uszynskiego diagnostyka stanu ludz-
kiego organizmu byta o wiele lepiej rozwinieta niz pedagogiczny pomiar cech
jednostki. W jego czasach nie istnial nawet taki termin, jak ,,diagnostyka pedago-
giczna®. Zostal on wprowadzony dopiero w roku 1968 przez niemieckiego uczo-
nego K. Ingenkampa. K. Uszynfski byt pierwszym, ktory zauwazyl wzajemny
wplyw procesow fizycznych i duchowych zachodzacych w cztowieku, wzajemny
zwiagzek migdzy réznymi rodzajami pomiaréw. Byt on gleboko przekonany, ze
medycyna pomaga zrozumie¢ psychologie ludzkiej duszy, a wigc moze postawic
precyzyjng diagnoze psychologiczno-pedagogiczna. Polski pedagog Janusz Kor-
czak udowodnit stuszno$¢ tego twierdzenia, uzupetniajac go o wiasny dorobek.
Wedtug J. Korczaka pierwszy etap pracy wychowawczej polega na trzezwej oce-
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nie faktow i przebaczeniu dziecku®. Oczywiscie przez oceng polski pedagog miat
na mysli diagnostyke pedagogiczna. Systematycznie robit notatki w dziennikach,
co pomagato mu w ustaleniu prawdy.

Korczak rozwingl sktadnik emocjonalny w systemie teoretycznej i praktycz-
nej dziatalnosci pedagoga. Jego zdaniem teoria wzbogaca intelekt, a praktyka
ubarwia uczucia, trenuje wole®. Jesli wola jest obojetna, to wychowaweca stara sie
uproscic¢ pracg, wykonac ja mechanicznie, rutynowo, nie biorac w niej emocjonal-
nego udziatu. Pedagog powinien stale by¢ w stanie poszukiwan — rozpoczynac od
gotowych zatozen teoretycznych, lecz na nich nie poprzestawac.

Dla J. Korczaka zwigzek teorii i praktyki to wolny i staty zwigzek nauki z po-
ezja, wyobrazni tworczej z rzeczywistym $wiatem. Nowe zalozenia budowat on
na podstawie refleksji i wtasnych przezy¢, z radosci 1 bolu. Podchodzac bardzo
powaznie do dorobku teoretycznego ludzkosci w dziedzinie edukacji, uczony jed-
noczesnie odbierat go krytycznie, filtrujac przez swoje ,,Ja“, nawotujac réwniez
i innych do niepolegania na gotowych rozwigzaniach. Swoja pozycje motywowat
tym, ze ksiegi, zawierajac gotowe wzory, czg¢sto przytepiaja wzrok, rozleniwiaja
mysli’. J. Korczak zalecat nie i§¢ bezmyslnie za cudzymi wskazéwkami, reguta-
mi, teoriami, ale tworzy¢ wlasng prawdg, pokonujgc niepowodzenia i wzbogaca-
jac si¢ duchowo. Uczony pisat:

[...] poznawac¢ — a zatem cierpie¢. Wiele poznat — wiele si¢ nacierpiat. Kazde niepowodzenie
to nowy w swoim rodzaju bodziec do pracy mysli®.

Korczak byt przekonany, ze droga pedagoga do prawdy teoretycznej wiedzie
przez wytgzong uduchowiong prace. Nowo poznane idee moga okazaé si¢ juz
dawno odkryte, tyle tylko, ze tym razem sg one poj¢te przez uczucia.

Na uwage zasluguje rowniez mitos¢ polskiego pedagoga do dzieci, ktére
uwazal za matle i bezbronne. Zadanie pedagoga upatrywat w pomocy dzieciom,
ulzeniu ich cierpieniu. Na podstawie do§wiadczenia Korczaka mozna wyciagnac
whniosek, ze wychowawca powinien jednoczesnie czu¢ si¢ uzdrowicielem. Leka-
rzowi z zawodu, szkota kliniki pomogla mysle¢, tagodzi¢ bol dziecka, rozwijac
jego sity fizyczne i duchowe, pobudza¢ mozliwosci samorozwoju zapewnione
przez samg natur¢. Nalezy wyciagna¢ wniosek, ze praktyka medyczna sprzyja
stworzeniu teorii rozwoju dziecka.

Tak wigc, kontynuujac nauki klasykow pedagogiki J. Herbarta i K. Uszyn-
skiego, traktujace o doskonatosci pracy pedagogicznej zespolonej w nauczaniu
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znajomoscig twierdzen teoretycznych i nabytego do$wiadczenia, umiejgtnoscia
stosowania prawdy naukowej w praktyce, J. Korczak udowodnit, ze nauczyciel,
aby odnies¢ sukces w swej dziatalnosci, powinien by¢ nie tylko teoretykiem
i praktykiem w dziedzinie wychowania, lecz réwniez uzdrowicielem, przezywac
wspolnie z dzie¢mi, pomaga¢ im w rozwijaniu sit fizycznych i duchowych. Po-
winien sta¢ si¢ tworcg wlasnej teorii, ,.filtrujac przez siebie odkrycia ludzkosci,
pojmujac je uczuciami, uzupetniajac wlasnym intelektem. Dziatalno$¢ zawodowa
J. Korczaka jest doskonatym przyktadem wcielenia w zycie propagowanych war-
tosci wychowawczych oraz mitosci do dzieci.

Poglady pedagogiczne J. Korczaka o zwigzku teorii i praktyki potrzebuja
wdrazania we wspotczesnej przestrzeni edukacyjnej. W szczegolnosci najbardziej
warte realizacji sg idee humanizacji stosunkow migdzy wychowawca a uczniem,
poszukiwania podejscia do dziecka w oparciu o taczng wiedz¢ z dziedziny psy-
chologii, pedagogiki i medycyny. Sporo odchylen w moralnym i duchowym
rozwoju dzieci mozna wyjasni¢ na podstawie jawnych lub utajonych choréb,
ktore nauczyciel powinien rozpoznawac wspdlnie z pracownikiem stuzby zdro-
wia. I odwrotnie, odchylenia w rozwoju fizycznym wynikaja z bezwzglednego
zachowania zaré6wno dorostych, jak i rowiesnikow lub obojetnosci w owych re-
lacjach.

Problemy medyczne, biologiczne, psychologiczne, pedagogiczne w ich wza-
jemnym zwigzku wywotujg odchylenia w ksztaltowaniu ,,koncepcji Ja* dziecka.

W, koncepcji Ja* — wyobrazeniu o samym sobie — uwzgledniamy pie¢ czesci
sktadowych:

Ja — wiem (potrzeba poznania);

Ja — mogg (potrzeba samoutwierdzenia);

Ja — znaczny (potrzeba uznania);

Ja — chroniony (potrzeba ochrony);

Ja — podobam si¢ (potrzeba samoekspresji).

Jezeli chociazby jedna z tych skladowych jest niedostatecznie rozwinieta,
w osobowosci powstaje wewngetrzna dysharmonia. Na przyktad jezeli kto$ po-
siada czesci sktadowe ,.koncepcji Ja” ze znakiem ,,minus”, wtedy wyksztatca si¢
w nim kompleks niepelnowartosciowosci. Moze on wtedy powiedzie¢ o sobie:

Ja — nie znam ani siebie, ani otaczajacego §wiata;

Ja —nie jestem zdolny do samorealizacji;

Ja — nie jestem nikomu potrzebny i nie mam zadnej wagi w zespole;

Ja — nie jestem chroniony przez przyjaciot, przez nauczycieli, przez rodzi-
cOw;

Ja — nie podobam si¢ kolegom z klasy, ani nauczycielom, ani nawet sobie.

Oczywiscie wszystkie sktadowe ,.koncepcji Ja” ze znakiem ,,minus” wyste-
puja bardzo rzadko. Inna skrajnos¢ — to wszystkie sktadowe ,,koncepcji Ja” ze
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znakiem ,,plus”, wystepujace w sferze asocjalnej. Taki uczen moze powiedzie¢
0 sobie:

Ja — znam ciemng strone zycia;

Ja — jestem zdolny do bezczelnosci;

Ja — jestem potrzebny kolegom, gdyz beze mnie nie powstanie zaden zamiar
przestgpstwa,

Ja — jestem chroniony przez autorytety kryminalne;

Ja — podobam si¢ swoim kolegom ze sktonnoscig do dewiacyjnego zacho-
wania.

Jednym ze sposobow harmonizacji cz¢sci sktadowych koncepcji Ja jest prze-
jaw takiej mitosci do dziecka, ktorg zyt J. Korczak — mitosci, u ktorej podstawy
znajduje si¢ znajomo$¢ natury dziecka i nabyte doswiadczenie.
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SUMMARY

Janusz Korczak about the correlation between theory and practice
in pedagogical occupation

The article deals with the arguments of the correlation between theory and practice in J. Her-
bart’s and K. Ushynsky’s works. It has been showed the development of pedagogical classics’ ideas
concerning the correlation between knowledge and experience by Janusz Korczak. The attention
has been stressed on the necessity of critical attitude towards the developed pedagogical concepts. It
has been proved the suitability of creation of own theory of education by a pedagogue and combina-
tion of pedagogical, psychological and medical knowledge for successful professional occupation.
There have been determined the possibilities of using Janusz Korczak ideas in the modern educa-
tional space.








