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WPROWADZENIE

Publikacja ma charakter autorski i zasadza si¢ na §wiatopogladzie pragma-
tycznym [Creswell, 2013, s. 36]*, uznajacym konieczno$¢ prowadzenia badan na-
ukowych, ktore okaza si¢ przydatne nie tylko w sensie akademickim, ale takze
w praktyce — w dziatalnos$ci instytucji czy organizacji pozauczelnianych. Moty-
wacja publikacji w ramach serii wydawniczej Recepcja mediow wynika zaréwno
z zakresu przywotania przeprowadzonych badan audytoryjnych, jak i z bezposred-
niego nawigzania tre§ciowego — do tomu pierwszego oraz drugiego (podmiotem
badawczym byly dzieci przedszkolne), a takze formalnego — do tomu trzeciego
(nawigzanie do Katalogu kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych
[Katalog...] oraz wiaczenie do ksiagzki scenariuszy lekcji [Cyfrowa przysziosé.
Scenariusze lekcjil).

Aby mowi¢ o skutku odbioru medidw, nalezy wyjs$¢ od sposobu rozumienia
pojecia wplywu [Dziadzia, 2008]. Janusz Gajda twierdzit:

Poprzez wptyw rozumie si¢ na ogét dtugotrwaly proces, ktory przejawia si¢ w szeregu
nieraz bardzo trudno uchwytnych zmian dotyczacych postaw, pogladow, ocen moralnych,
estetycznych itp. [Gajda, 1988, s. 93].

O wptywie srodkéw masowego przekazu [Kubicka, Kotodziejek, 2007] pisa-
o i nadal pisze wielu badaczy. Jednym z nich byt Harold Lasswell, ktory w 1927
roku, prébujac odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Czym jest wptyw mediow”, kierowat
si¢ wnioskami ptynacymi z nauk przyrodniczych, zaktadajacych podejscie o cha-
rakterze przyczynowo-skutkowym i przyjmujacych za punkt wyj$cia nadawce.
Historia badan nad wptywem mediow? dzieli si¢ na trzy fazy:
* mediow silnych (z trzydziestych lat XX wieku) — postrzegano wowczas
cztowieka jako czgstke masy i uznawano, ze jednostka jest absolutnie
uzalezniona od mediow;

1 Pragmatyzm jako $wiatopoglad rozwija si¢ na gruncie dziatan, sytuacji i ich konsekwencji,

a nie przyjetych zatozen (jak pozytywizm). Ktadzie nacisk na praktyczna skuteczno$¢ i rozwiazy-
wanie problemow (Patton, 1990). Badaczy interesuja nie tyle metody, ile problemy badawcze, ktore
staraja si¢ wyjasniac, stosujac wszelkie mozliwe dziatania (zob. Rossman, Wilson, 1985). Traktujac
pragmatyzm jako filozoficzna podbudowe badan mieszanych, Tashakkori i Teddlie (1998), Morgan
(2007) i Patton (1990) podkreslaja jego znaczenie w naukach spotecznych ze wzgledu na plurali-
styczne ujecie zidentyfikowanych uprzednio probleméw badawczych”.

2

Przeglad teorii i hipotez w znacznej czesci za: J. Gajda [2005, s. 33-47].
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*  medioéw stabych (z pigédziesiatych lat XX wieku) — gltoszono wtedy za-
sadg, ze ,,[i]dee ptyna od medidéw do liderow opinii, a od nich do mniej
aktywnych cztonkow spoteczenstwa” [Klapper, 1960];

* wzrostu znaczenia mediow (sze$cdziesiagte lata XX wieku, a nastgpnie
osiemdziesigte lata XX wieku) — uwazano, ze media stanowig bodziec
budzacy w odbiorcy zainteresowanie wzmacniajgce pierwotng reakcje.

Jesli chodzi o nurty badawcze zorientowane konsekwentnie na odbiorce, to
pierwszym z nich byta teoria uzytkowania i korzysci z czterdziestych lat XX wie-
ku, ale rozwijajaca si¢ gtdéwnie w szesc¢dziesiatych i siedemdziesigtych latach XX
wieku. Teorig t¢ popierano gléwnie badaniami prowadzonymi technikami analiz
danych kwestionariuszowych, a podstawowym celem eksploracji byto dowodzenie
negatywnych (niezamierzonych) skutkéw wptywu medidow, pomijano za$ pozy-
tywne. Badania o charakterze jakoSciowym nazywano ,,przetomem antypozyty-
wistycznym” (,,antyscjentystycznym”).

W tym rowniez nurcie w 1947 roku ukazato si¢ jedno z pierwszych opraco-
wan dotyczacych badan reakcji dziecka na tres¢ przekazu filmowego. W latach
pieédziesigtych i szes¢dziesiatych rozpisywano si¢ o wplywie telewizji na naj-
mtodszych i podkreslano podnoszenie w dzieciach poziomu agresji. Mimo bardzo
duzej liczby opracowan przyjete narzgdzia badawcze w ramach publicznej teorii
wptywu nie pozwalaly niepodwazalnie udowodni¢ zwigzku recepcji przekazu te-
lewizyjnego z zachowaniami przemocowymi mtodych odbiorcow, a warto zauwa-
zy¢, ze w 1998 roku w negatywne oddzialywanie telewizji na dzieci wierzyto trzy
pigte Polakéw [Zarazinski, 200673,

Kwestie zwigzane z zagrozeniami ze strony §rodkdw masowego przekazu
wigzg badania medioznawcze z psychologicznymi i pedagogicznymi, a jednoczes-
nie pozwalaja na zauwazenie réoznicy miedzy badaniami nad wptywem i skutkami.
Jednym ze skutkow, lepiej lub gorzej udowodnionych, moze by¢ przyktadowo
agresywne zachowanie dziecka. Moim celem jest opisanie tych skutkéw wplywu
przekazow medialnych, ktérymi sg zachowania jezykowe przedszkolakow, a na-
stepnie wywnioskowanie, jaka role owe opisy moga petni¢ we wdrazaniu edukacji
medialne;j.

Za zachowanie jezykowe, bedace skutkiem recepcji medidow, przyjmuj¢ za-
tem takg werbalizacje lub interakcj¢ jezykowa, ktora posiada wspdlne pole lek-
sykalno-semantyczne z tre$cig badz formg przekazu medialnego. Zachowanie

8 Of$rodek Badania Opinii Publicznej, [O$rodek Badania Opinii Publicznej, 1998] za: Grze-
gorz Zarazinski [Zarazinski, 2006].
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jezykowe rozumiem zas$ jako ,.kazdy akt uzycia jezyka” [Grabias, 2003, s. 40].
Zachowania jezykowe [Grabias, 2003, s. 40]* mozna podzieli¢ na:

1. Zachowania jezykowe dokonujace si¢ w tzw. mowie wewnetrznej (celebracja)® — ich
wynikiem jest pozbawiony postaci dzwickowej tekst pomyslany. Zachowania te moga
by¢: a) poznawczymi procesami akomunikacyjnymi, organizujgcymi tylko doswiadczenie
mowigcego, 1 b) procesami guasi-komunikacyjnymi, organizujacymi wiedze i doswiad-
czenie z zamiarem ich przekazania.

2. Zachowania dokonujace si¢ w mowie zewngtrznej (komunikacja). Ich wynikiem jest
tekst zorganizowany w posta¢ dzwickowsa (wtdrnie graficzng), umozliwiajacy porozumie-
nie w grupie spotecznej [Grabias, 2003, s. 40-421°.

Publikacja stanowi takze, a moze przede wszystkim, wyraz ogromnej
wdzigcznos$ci dla 0sob, ktore przyczynity si¢ do przeprowadzenia badan pilotazo-
wych nad jezykowymi skutkami recepcji medidw przez dzieci w wieku przedszko-
nym, zapoczatkowujacych caty cykl szerzej zakrojonych eksploracji.

Dzigkuj¢ zatem przede wszystkim mgr Dorocie Karczmarczuk, dyrektor
Przedszkola nr 19 w Lublinie, ktora od lat wspiera moje badania nad komuni-
kowaniem si¢ dzieci przedszkolnych. To pani dyrektor wlasnie natchngta mnie
pomystem dokonania wyboru badawczej grupy docelowej oraz wykazata ogromne
zaangazowanie w jej pozyskanie.

Sktadam rowniez podziekowanie mgr Magdalenie Jedrejek, wspolpracujace;
juz ze mng wczesniej nad inng publikacja [Granat, Jedrejek, 2015], nauczycielce
z Przedszkola nr 19 w Lublinie, ktora przeprowadzita badania pilotazowe, po-
kazujac mocne i stabe strony pewnych elementow badan, dzieki czemu do prze-
prowadzenia pelnych eksploracji mogtam przystapi¢ po dokonaniu koniecznych
modyfikacji.

Dzigkuje takze rodzicom dzieci, ktorzy wyrazili zgod¢ na udziat swoich naj-
blizszych w badaniach, oraz samym dzieciom za ich otwarto$¢, spontaniczno$é
1 madros¢.

Jako wyraz wdzigcznosci zatem, dedykujac te publikacje wszystkim uczest-
nikom badan, opisuj¢ w niej nie tylko korelacje migdzy przeprowadzonymi eks-
ploracjami a praktyka edukacyjna, identyfikujac role, ktorg petnig te badania we

* Przypis 39: ,,Przedstawiony nizej, uproszczony do granic mozliwosci, podzial mowy przy-
taczam powodowany sugestiami E. Grodzinskiego [1976] w ksigzce Mowa wewnetrzna”.

> Przypis 40: ,,Pojecie »celebracji«, stosowane na oznaczenie mowy wewngtrznej, przypo-
mniat L. Kaczmarek [1977] w pracy Nasze dziecko uczy si¢ mowy”.

¢ Przypis 41, s. 42: ,Mowa zewngtrzna — twierdzi L. S. Wygotski [1971, 436] — jest procesem
przeksztalcania mysli w stowa, jest materializacja i obiektywizacja mysli. Mowa wewnegtrzna jest
procesem o kierunku przeciwnym, idgcym od zewnatrz do wewnatrz, procesem wyparowywania
mowy w mysl”.
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wdrazaniu edukacji medialnej, ale takze zamieszczam wydruk fragmentow Kata-
logu kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych’ [Katalog kompetencji
medialnych, cyfrowych i informatycznych]® oraz zbior scenariuszy lekcji [Cyfrowa
przysztos¢. Scenariusze lekcji] z zakresu wychowania przedszkolnego, opubliko-
wanych w Internecie przez Fundacj¢ Nowoczesna Polska. Dodatek ten, dzigki
postaci drukowanej, ma stanowic¢ praktyczng pomoc dla nauczycieli w przedszkolu
i ulatwi¢ wdrazanie edukacji medialnej w$rod najmtodszych.

" Wydruk fragmentow publikacji z pliku internetowego dostepnego na mocy licencji Creative
Commons na stronie: http://edukacjamedialna.edu.pl/media/chunks/attachment/Katalog_kompeten-
cji_medialnych 2014 EudBrrl.pdf [dostep: 12.10.2017]. Podobny wydruk juz zostat zamieszczony
w ksigzce po redakcja B. Bonieckiej i A. Granat [Boniecka, Granat, 2017], Recepcja medidw, t. 3:
Recepcja mediow przez dzieci w wieku szkolnym Powtdrne zamieszczenie jest umotywowane tym,
ze ma on by¢ bardziej dostepny i tatwiejszy do wykorzystania w edukacji medialnej podczas zajec
w przedszkolu.

& Dalej: [Katalog...].



I. CEL BADAN I ZALOZENIA METODOLOGICZNE

I.1. CELE

Cel, ktory sobie postawitam, to okreslenie, jaka role moga pelni¢ bada-
nia pragmalingwistyczne [Kalisz, 1993] nad zachowaniami jezykowymi dzieci
w wieku przedszkolnym we wdrazaniu edukacji medialnej. Eksploracje i ptynace
z ich analiz wnioski, prowadzace do realizacji celu, beda miaty zatem charakter
interdyscyplinarny, wynikajacy z osadzenia wybranej dyscypliny naukowej na
gruncie etnolingwistyki, psycholingwistyki i socjolingwistyki. Wnioski z rozwa-
zan jezykoznawczych maja bowiem doprowadzi¢ do udowodnienia ich przydat-
nosci pedagogicznej. I to w sensie praktycznym. Przyczyna objgcia badaniami
najmlodszej grupy wiekowej pod wzglgdem poziomu edukacyjnego tkwi w tym,
ze chciatabym, z jednej strony, aby ksigzka ta kontynuowata moje eksploracje nad
udziatem cztowieka w interakcjach migdzyludzkich, czyli stanowita przedtuzenie
badan zapoczatkowanych publikacja Poczgtki interakcyjnosci. Interakcje jezykowe
z udziatem dzieci w wieku przedprzedszkolnym [Granat, 2014], z drugiej strony,
aby otwierala pole zaréwno do poglebionych badan w tym zakresie, jak i z czasem
do ekploracji tego typu nad odbiorcami starszymi.

Dawniej to gtownie w srodowisku rodzinnym i rowiesniczym dziecko uczyto
si¢ komunikowania. Obecnie oprocz bezposrednich kontaktéw interpersonalnych
wchodzi z innymi ludzmi w relacje zaposredniczone przez media. O zagrozeniach
i pozytkach ptynacych ze §rodkéw masowego przekazu pisza medioznawcy, psy-
chologowie, pedagodzy, ktorzy jednoglosnie podkreslajag ogromng rolg edukacji
medialnej w procesie wychowania i nauczania. Warto tu wymieni¢ przyktadowo
takie nazwiska (w kolejnos$ci alfabetycznej), jak: A. Baran [Baran, 2003], M. Braun-
-Gatkowska [Braun-Gatkowska, 1967, 2000], I. Ulfik-Jaworska [Braun-Gatkow-
ska, Ulfik-Jaworska, 2002], G. Bych [Bych, 2003], L. Caronia [Caronia, 2002],
D. A. Christakis, B. E. Ebel, F. P. Rivara, F. J. Zimmerman [Christakis, Ebel, Rivara,
Zimmerman, 2004], R. Close (red.) [Close (red.), 2004], M. Desmurget [ Desmurget,
2012], R. Filas [Filas, 2002], A. Granat [Granat, 2016, 2017], M. Graszewicz, D. Le-
winski, 2010 [Graszewicz, Lewinski, 2010], [Izdebska, 1991, 1996, 2001, 2007],
T. Sosnowski, [Izdebska, Sosnowski (red.), 2005], N. C. James, T. A. McCain [Ja-
mes, McCain, 1982], C. Jinarajadasa [Jinarajadasa, 1952], S. Juszczyk [Juszczyk,
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2000], J. Karbowniczek [Karbowniczek, 2003], J. Kordzinski [Kordzinski, 2007],
N. Lanadio, G. Pietra [Lanadio, Pietra, 2006], D. Lemish, 2008 [Lemish, 2008],
A. Lepa [Lepa, 2000], E. Napora [Napora, 2004], A. Ogonowska [Ogonowska, 2003,
2009], M. L. Rice, L. Woodsmall [Rice, Woodsmall, 1988], V. Rideout, U. Foehr,
D. Roberts [Rideout, Foehr, Roberts, 2010], E. Vandewater, E. Wartella, [Rideout,
Vandewater, Wartella, 2003], D. F. Roberts, U. G. Foehr [Roberts, Foehr, 2008],
P. Siuda, G. D Stunza [Siuda, Stunza, 2012], M. Spitzer [Spitzer, 2013], 1. Suprono-
wicz [Supronowicz, 2007], T. Ktosinska [Ktosinska, 2006] itd. Okazuje si¢ jednak,
7e wcigz brakuje w Polsce systemowych rozwigzan w tym zakresie. Przyczyn takie-
go stanu rzeczy jest wiele, a jedng z nich jest prawdopodobnie brak wystarczajacej
liczby badan naukowych potwierdzajacych t¢ konieczno$¢. Nie znaczy to, ze takich
rzetelnych eksploracji jest mato, przeciwnie, jak wida¢ cho¢by z przyktadowego
zestawienia nazwisk badaczy, ale nie wiadomo, jaka ich liczba wywrze odpowiedni
wplyw na decydentow, aby wprowadzili od najnizszych do najwyzszych poziomow
nauczania przedmiot (lub przynajmniej $ciezke mi¢dzyprzedmiotowa), bedacy pod-
stawa powszechnego i systematycznego edukowania medialnego. Niniejsza ksigzka
ma stanowi¢ kolejny glos w dyskusji, a wnioski ptynace z badan majg dotgczy¢ si¢
do podobnych dowoddw, majacych za zadanie oddziata¢ na tych, ktorzy decyduja
o ksztalcie programow nauczania. Ze wzgledu na to, ze problem braku przemyslanej
1 ustrukturyzowanej edukacji medialnej od lat dotyka najbardziej praktykéw, czyli
odpowiedzialnych nauczycieli, ktérym zalezy na kreowaniu w podopiecznych kom-
petencji medialnych [Rajewicz, 2012], niniejsza ksigzka ma rowniez w sposob prak-
tyczny pomoc w codziennej pracy dydaktycznej. Postuzy temu konstrukcja zaréwno
tekstu publikacji, zasadzajaca si¢ na wypracowanym przez znakomitych autorow
zestawie kompetencji medialnych, opublikowanym przez Fundacj¢ Nowoczesna
Polska, jak i wydrukowanych z dostepnych w Internecie plikow ze scenariuszami
lekcji dla przedszkolakow (zamieszczonych w ostatniej czesci ksigzki pod tytutem
Recepcja mediow a edukacja medialna w praktyce.

1.2. METODY BADAWCZE

Jak juz wspomniatam, metodologia badawcza ma charakter stricte jezyko-
znawczy, a przyjety pragmatyczny punkt widzenia zaktada postawienie pytania
badawczego zamiast pozytywistycznego podejmowania préb dowodzenia lub fal-
syfikacji hipotezy. Aby okresli¢ role, czyli opisac¢ sposoby przystuzenia si¢ badan
lingwistycznych z zakresu audience studies wdrazaniu edukacji medialnej, nalezy
takowe badania przeprowadzi¢ i zweryfikowac¢ ich przydatnos¢ w praktyce. Dlate-
go tez dokonatam eksploracji wsrdod dzieci przedszkolnych. Badania te miaty cha-
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rakter terenowy; ich gtéwnym celem byto pozyskanie mozliwie najwickszej bazy
tekstow interakcyjnych powstatych w wyniku recepcji przekazoéw medialnych
przez dzieci. Wnioski ptynace z pragmalingwistycznych analiz tychze korpuséw
tekstow postuzyty do realizacji zalozonego celu badawczego.

1.3. DOBOR GRUPY BADAWCZE]

Grupa badawcza nie zostata wybrana przypadkowo. Eksploracje dotyczace
dzieci w wieku przedszkolnym nie sg fatwe do przeprowadzenia glownie wowczas,
gdy badaczowi zalezy na nielaboratoryjnych, naturalnych warunkach, w ktorych
maja by¢ prowadzone. Takimi wlasnie warunkami charakteryzuja si¢ wszystkie
miejsca, gdzie dziecko przebywa czesto lub na co dzien, czyli dom i przedszko-
le. Obca osoba, wkraczajaca w te Srodowiska, mogtaby zaktoci¢ naturalnos¢ wa-
runkow 1 badania moglyby nie odzwierciedli¢ rzeczywistych zachowan lingwi-
stycznych dzieci. Wybor grupy musiat by¢ zatem uzalezniony nie tylko od zgody
dyrekcji wybranej placowki na przeprowadzenie eksploracji, ale takze od zgody
rodzicéw i nauczycieli. W tym wypadku skorzystatam z nieocenionej pomocy
dyrektor Przedszkola numer 19 w Lublinie, mgr Doroty Karczmarczuk, a takze
z ogromnego zaangazowania mgr Magdaleny Jederek, ktdra nie tylko przeprowa-
dzita badania wsrod swoich uczniow w przedszkolu, ale miata takze wielki wptyw
na ostateczng forme eksploracji. Grupe badawcza tworzyly zatem dzieci ,,mon-
tessorianskie” z Przedszkola nr 19 w Lublinie, ktorych rodzice wyrazili zgode
na udziat w przedsiewzigciu. Grupy ,,Montessori” sktadaja si¢ z przedszkolakow
w wieku od trzech do szesciu lat obojga ptci, a zajecia, w ktorych uczestnicza,
sprawiaja, ze sa $miate, otwarte oraz bardziej naturalne w srodowisku przedszkol-
nym od réwiesnikoéw z grup uczacych si¢ metodami tradycyjnymi. Wybor grupy
badawczej byt zatem zdeterminowany typem ,,montesorianskim™® oraz zaintere-
sowaniem wspOtpracg badawczg kadry przedszkolne;.

® Wigcej na temat nauczania w trybie montessorianskim pisata sama M. Montessori [Montes-
sori, 1913] oraz badacze jej metod, migdzy innymi (w kolejnosci alfabetycznej nazwisk): S. Guz [Guz,
2006], R. Kucha [Kucha, 2003], E. Latacz [Latacz, 1995, 1998], M. Miksza [Miksza, 1998, 2000,
2014], Niemczyk [Niemczyk, 2001], U. Steenberg, [Steenberg, 2003], B. Surma [Surma, 2008].
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1.4. METODY BADAWCZE NA ETAPIE POZYSKIWANIA
KORPUSOW TEKSTOWYCH

Dobor metod badawczych wyptywat z przyjetego na tym etapie celu pozy-
skania mozliwie najobszerniejszego korpusu tekstowego koniecznego do prze-
prowadzenia na jego podstawie dalszych eksploracji o charakterze jakosciowym.
W zwigzku z tym nie uwzgledniatam statystycznych danych liczbowych dotycza-
cych ptei czy wieku dzieci, poniewaz nie prowadzilyby one do wartosciowych
wnioskow odnos$nie do realizacji przyjetego celu. Teksty pozyskiwatam zatem na
kilka roznych sposobow.

Pierwszym z nich byta obserwacja bezposrednich i ,,0droczonych” zachowan
komunikacyjnych dzieci po odebraniu przez nie przekazu medialnego. Badania te
zostaty roztozone na cztery kolejne dni. Pierwszego dnia nauczycielka przeczy-
tata dzieciom krotki artykut (PN), [(PN), 2017, s. 2.] z ,,Kuriera Lubelskiego”,
informujacy o tym, ze w jednej w lubelskich szkot goscili przedstawiciele Lubel-
skiego Parku Naukowo-Technologicznego, ktorzy przeprowadzili w klasie zero-
wej (szesciolatkéw) warsztaty i uczniowie wilasnorgcznie wykonali z materiatow
plastycznych ,,roboty”. Oprocz tekstu w czasopismie znajdowata si¢ fotografia
przestawiajaca dziewczynke z jej praca. Po przeczytaniu tej wzmianki i obejrze-
niu obrazka dzieci przez jaki$§ czas zajmowaty si¢ swoimi czynnos$ciami, wyni-
kajacymi z planu dnia, a nast¢pnie nauczycielka rozmawiata z podopiecznymi na
temat artykutu i jego tresci, przeprowadzajac wywiad grupowy (co byto zawarte
W wypracowanym przeze mnie zarysie scenariusza obserwacji) oraz, z wlasnej
inicjatywy, krotkie wywiady indywidualne. P6zniej znoéw dzieci uczestniczyty
w codziennych zajeciach, podlegajac nadal obserwacjom, az do momentu pod-
jecia decyzji nauczycielki o ich zakonczeniu. Bardzo cenne bylo nie tylko stero-
wanie calym przebiegiem eksploracji, ale takze to, ze mgr Magdalena Jedrejek
starata si¢ kreatywnie korzysta¢ z dostarczonych przeze mnie kwestionariuszy
[Aneks, s. 237-238]% zawierajacych przyktadowe pytania do wywiadu, dzieki
czemu obserwacje przebiegly niezwykle naturalnie, a interakcje sterowane przez
nauczycielke nie odbiegaty swoim przebiegiem i charakterem od spontanicznych.
Kolejne dni obserwacji mialy podobny rozktad chronologiczno-zdarzeniowy,
a glowna réznica polegala na typach prezentacji. Drugiego dnia dzieci wystucha-
ly niespelna pigciominutowego, ale ,,catosciowego” fragmentu audycji z cyklu
Rozmowy mate i duze z Radia ,,Centrum”. Redaktor Monika Zawada [2014] prze-
prowadzata w tym fragmencie audycji wywiad grupowy z przedszkolakami na

10 W nawiasach kwadratowych, podobnie jak przypisy harwardzkie, umieszczam odestania
do Aneksu, znajdujacego si¢ w tej publikacji.
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temat cech dziennikarza. Trzeciego dnia badan obserwacyjnych dzieci obejrzaty
dwudziestominutowy film telewizyjny z serii Domisie pod tytutem Domisiowa
gazeta. Ostatniego za$ dnia przedszkolakom przedstawiono z Internetu niespetna
minutowg reklame, prezentujaca jednoczesnie wygrang w konkursie firmy Kubus
[Kubus — ,, Wytancz witaminy].

Obserwacje zachowan dzieci umozliwiala ukryta kamera oraz niewidoczny
mikrofon. Dzigki temu, ze dzieci nie byty niepokojone obecno$cia nieznanego
obserwatora ani nie byly stremowane $wiadomos$cia nagrywania, zachowywaty si¢
naturalnie. W wyniku tych obserwacji powstata baza nagran filmowych i fonicz-
nych, ktorej istnienie pozwolito na dokonanie opiséw sytuacyjnych oraz zachowan
niewerbalnych i potaczenie ich z transkrypcjami wypowiedzi uczestnikéw interak-
cji. To z kolei doprowadzito do wytworzenia korpusow tekstow przeznaczonych
do dalszego etapu eksploracji.

Inng droga prowadzaca do pozyskania materiatéw tekstowych miaty by¢ po-
glebione wywiady indywidualne przeprowadzane przez nauczycielke z jej pod-
opiecznymi. W zatozeniu nauczycielka miata notowac¢ odpowiedzi uzyskane po
zadaniu przedszkolakom pytan (na podstawie przyktadowych, schematycznych
pytan, opracowanych wczesniej przeze mnie, zgodnie z przyjetym celem badaw-
czym, ale wedtug udzielonych mi wskazoéwek i wytycznych metodologicznych
przez psychologa z poradni psychologiczno-pedagogicznej). Okazalo si¢ to jednak
niewykonalne technicznie i mgr Magdalena Jedrejek, znow z wiasnej inicjatywy, co
stanowi jej niewypowiedzianie wielki wktad w powickszenie liczby pozyskanych
od dzieci tekstow, zaczeta wywiady nagrywac. W ten oto sposob powstal kolejny
korpus tekstow — skutek recepcji przez dzieci przekazow medialnych.

Jak zatem wida¢, metodologia na tym etapie badawczym byta zroznicowana
i rozbudowana zarowno formalnie (obserwacja, zogniskowany wywiad grupo-
wy [Maison, 2001, s. 12]*, poglebiony wywiad indywidualny), jak i narzgdziowo
[Pilch, Wujek, 1974, s. 64]*2 nagranie filmowe, nagranie foniczne, kwestiona-
riusz wywiadu grupowego, kwestionariusz pogiebionego wywiadu indywidual-
nego'®. Wszystkie metody jednak prowadza do skonkretyzowanego na tym etapie

1 Zogniskowany wywiad grupowy (fokus grup interview, group discussion, group depth inte-
rview) to dyskusja prowadzona przez tzw. moderatora, w ktorej uczestniczy jednoczesnie kilka osob,
zazwyczaj od siedmiu do dziewigciu, zadaniem moderatora jest odpowiednie ukierunkowanie (zogni-
skowanie) wywiadu, tak aby dowiedziec si¢ jak najwigcej na dany temat, ktory jest podmiotem badan”.

12 Narzedzie badawcze jest przedmiotem stuzgcym do realizacji wybranej techniki badan,

ktoéra oznacza czynno$é, stuzacag do technicznego gromadzenia danych z badan”.

18 Zob.: Tamze. Pogl¢biony wywiad indywidualny (individual in-depth interview, nazywany
one-to-one) to dtuzsza rozmowa dwoch osob (prowadzacego z badanym), w ktorej za cel przyjmuje si¢
dotarcie do informacji stanowigcych cel badania czy poglebienie wiedzy. Prowadzacy wywiad ma za
zadanie doprowadzi¢ do poglebienia rozmowy (a nie jedynie zadawanie z gory zaplanowanych pytan).
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celu: pozyskania baz tekstowych, koniecznych do dalszego, jakosciowego [Sitek,
2007, s. 135]* etapu badan nad nimi — analizy ich tresci [Pisarek, 1983, s. 45]%
oraz formy.

14 Zob. takze: ,,Do mocnych stron metod jako$ciowych W. Sitek zalicza: ,,mozliwo$¢ rekon-
strukcji $wiata »w oczach ludzi«; »zrozumienie« badanej grupy, jej struktury, kultury; rekonstrukcje
strategii dziatania podmiotow przez rekonstrukcje wartosci i norm; stymulowanie wypowiedzi ba-
danych przez prowadzacego badanie, wydobycie od nich opinii, ktore sg budowane w interakcjach;
mozliwo$¢ zaaranzowania sytuacji badawczej; prowadzenie badan z probg; mozliwo$¢ przeprowa-
dzenia badan mimo stabej znajomosci populacji; mozliwos¢ tworzenia hipotez i klasyfikacji w trak-
cie badan; niskie koszty — dopuszczalne badanie z matg proba” [Kancik-Kottun, 2017, s. 115-116];
a takze: [Flick, 2010, s. 137].

15 Analiza tresci to zespot ,,réznych technik systematycznego badania strumieni lub zbiorow
przekazow, polegajacego na mozliwie obiektywnym (w praktyce zwykle intersubiektywnie zgod-
nym) wyrdznieniu i identyfikowaniu ich mozliwie jednoznacznie skonkretyzowanych, formalnych
lub tresciowych elementéw oraz na mozliwie precyzyjnym (w praktyce zwykle: iloSciowym), szaco-
waniu rozktadu wystgpowania tych elementéw i na gtéwnie porownawczym wnioskowaniu, a zmie-
rzajacego przez poznanie zawartosci przekazéw do poznania innych elementéw i uwarunkowan
procesu komunikacyjnego”.



II. WNIOSKI Z ANALIZ JEZYKOZNAWCZYCH
DO WDRAZANIA EDUKACJI MEDIALNEJ

I1.1. KORELACJE BADAN NAUKOWYCH Z PRAKTYKA
EDUKACYJINA

Ze wzgledu na przyjety cel publikacji, ktérym jest okreslenie roli, jaka moga
peti¢ badania pragmalingwistyczne [Labocha, 1984] nad zachowaniami jezyko-
wymi dzieci w wieku przedszkolnym we wdrazaniu edukacji medialnej, niezbed-
ne jest okreslenie korelacji migdzy tymi eksploracjami a praktyka edukacyjna.
W zwigzku z tym wybrane interakcje jezykowe z pozyskanych korpusow tekstow
zostang dopasowane logicznie (tresciowo lub formalnie) do kolejnych kompetencji
medialnych, wyszczegolnionych przez ekspertow®. Analiza zaleznosci transkryp-
cji 1 opisow sytuacyjnych, pozyskanych w wyniku przeprowadzenia badan nauko-
wych, od konkretnych kompetencji pozwoli na udzielenie odpowiedzi na pytanie
o role tych badan w medialnej edukacji przedszkolne;.

I1.2. JEZYKOZNAWCZA ANALIZA FORMY KOMUNIKATU I ZAWAR-
TOSCI TRESCI W KONTEKSCIE ZAL.OZEN KOMPETENCYJNYCH

Konstrukcja analizy zasadza si¢ na przywotaniu konkretnej kompetencji [Pio-
trowski, 1980] i wnioskowania plyngcego z pozyskanych fragmentow korpusow
tekstowych pochodzgcych z transkrypcji wypowiedzi w formie nagran fonicznych
1 z opisoOw sytuacji interakcyjnych wykonanych na podstawie nagran filmowych

6 Redakcja merytoryczna: Anna Gruhn, Iwona Brzdzka-Ztotnicka; redakcja metodyczna:
Joanna Goral-Wojtalik, Joanna Waszczuk; redakcja jezykowa: Aleksandra Sekuta. Wykorzystano
rekomendacje opracowane przez: Radostawa Bombe, Piotra Celinskiego, Mirostawa Filiciaka, Da-
miana Muszynskiego, Jacka Pyzalskiego, Ewe Rozkosz, Grzegorza Stunz¢ i Marcina Wilkowskiego.
Autorzy: Wojciech Budzisz, Maria Cywinska, Radek Czajka, Anna Dgbrowska, Piotr Drzewiecki,
Dorota Gtowacka, Waldemar Gnoinski, Anna Gruhn, Lechostaw Hojnacki, Justyna Jasiewicz, Jaro-
staw Lipszyc, Wiadystaw Majewski, Anna Mierzecka, Ewa Murawska-Najmiec, Krzysztof Siewicz,
Grzegorz Stunza, Piotr Tafitowski, Marcin Wilkowski, Lukasz Wojtasik, Michat Wozniak, Marcin
Zardd, Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych (Fundacja Nowoczesna Pol-
ska). Wydruk fragmentéw publikacji z pliku internetowego dostgpnego na mocy licencji Creative
Commons na stronie: http://edukacjamedialna.edu.pl/media/chunks/attachment/Katalog_kompeten-
cji_medialnych 2014 EudBrrl.pdf [dostep: 12.10.2017].
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oraz ze zdigitalizowanych tekstow arkuszy kwestionariusza recznie wypetnionych
przez nauczycielke z przedszkola.

Transkrypcje zostaly wykonane zgodnie z zasadami opracowanymi przez Bar-
bar¢ Boniecka, przedstawionymi w ksiazce Ksztatt dziecigcego stowa [Boniecka,
1997]. Kolejne wypowiedzi rozpoczynaja si¢ od opisu sytuacji komunikacyjnej:

» nakreslenia warunkow okolicznosciowych wystapienia kwestii dialogo-
wych czy monologowych (czas, miejsce, rodzaj czynnosci towarzysza-
cych);

* nazwania uczestnikow (w tym wypadku umieszczam tylko skrocone
ogolne nazwy, gdzie ,,N” oznacza nauczyciela, a ,,D” — dziecko, bez
uwzgledniania ptci czy wieku).

Nastepnie przywotano wypowiedzi (moga one powtarza¢ si¢ w kilku miej-
scach) za pomoca zapisu fonetyczno-ortograficznego, zas w nawiasach kwadrato-
wych umieszczono didaskalia, uszczegotawiajace czy objasniajace forme lub tresé
przekazu. Ze wzgledu wlasnie na t¢ sytuacje komunikacyjng wypowiedzi znajduja
si¢ w odpowiednio obszernych fragmentach partii dialogowych.

Wielokropki oznaczajg urwanie badz zawieszenie wypowiedzi, faczniki mig-
dzy sylabami — sylabizacj¢ (w mniejszym lub wigkszym stopniu), litery w indeksie
gérnym — dzwigk towarzyszacy gtdéwnemu brzmieniu wyrazu, a powielenie liter
imituje pewien rodzaj iloczasu — wydtuzenie okreslonego dzwicku. Transkrypcjom
czasami, jesli to konieczne, towarzysza opisy pragmalingwistyczne polegajace na
opisie formy tekstu i tresci przekazow z uwzglgdnieniem wokaliki (ton, wysokosc,
modulacja gtosu) oraz komunikacyjnych elementow niewerbalnych (jesli to moz-
liwe), takich jak: czas, miejsce, kinezyka (ruchy ciata, gestykulacja), okulestyka
(ruchy gatek ocznych, sposdb patrzenia), haptyka (zachowania dotykowe).

Na zakonczenie wnioski z analizy zostajg odniesione do przywotanej na po-
czatku kompetencji i zostaje podjeta proba okreslenia przydatnosci badania do
wdrazania owej kompetencji medialne;j.
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1I.3. KOMPETENCIJE MEDIALNE I INFORMATYCZNE A BADANIA
NAUKOWE

11.3.1. Kompetencja korzystania z informacji
I1.3.1.A. Zr6dla informacji

Katalog kompetencji [Katalog...] zaktada, iz dziecko w wieku przedszkonym
,wie, ze informacja wystepuje w réznych formach, np. rozumie, jakie sa podstawo-
we roznice pomiedzy obrazem, tekstem czy filmem” [KK, 18]*. Posiadanie przez
dzieci tej wiedzy potwierdza przyktadowo nastepujacy fragment dialogu, ktory
mial miejsce kilkanascie minut po wystluchaniu przez dziewczynki i chlopcow
audycji radiowej (nauczycielka przeprowadza zogniskowany wywiad grupowy):

N — Stuchajcie. Miatam wczes$niej tutaj la-ptop. Czego stuchaliscie... z laptopa?
[Dzieci siedzg na dywanie, odpowiadaja na pytania, cz¢$¢ dzieci zgtasza si¢ do
odpowiedzi, podnoszac palec do gory, i czeka na udzielenie glosu, czgs¢ zgtasza
si¢ i mowi jednoczesnie, a cz¢s¢ milczy i nie zglasza si¢. Generalnie cala sytuacja
interakcyjna ma znamiona instytucjonalno-zajgciowe. |

D - O... [niewyraznie]. O takich co mo6-wig o ra-diu.

N — O czym moéwia?

D — O ra-diu pani mo-wig.

N — O radiu... A czy wy stuchacie radia?

D — Nieeee [choralnie].

D — Taaak [choralnie].

N — Stuchacie?

D — [niewyraznie].

N — A gdzie najczgsciej tego radia stuchacie?

D — W domuuu.

D — W samochodzie.

D - W domu.

N - W domu.

D — Ja mam w samochodzie radio.

17" Przy cytatach z katalogu podaj¢ w nawiasie kwadratowym skrocony zapis bibliograficz-
ny, gdzie ,,KK” oznacza Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych, oraz numer
strony ze zrodtowego pliku PDF dostepnego na stronie: Zrodto to: KATALOG KOMPETENCII
MEDIALNYCH, INFORMACYJNYCH I CYFROWYCH, http://edukacjamedialna.edu.pl/media/
chunks/attachment/Katalog_kompetencji_medialnych 2014 EudBrrl.pdf [dostep: 04.07.2016], na
mocy licencji Creative Commons (Uznanie autorstwa — Na tych samych warunkach 3.0. Tres¢ li-
cencji jest dostepna na stronie: www.creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/pl/).
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Maja w samochodzie ma radio.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — To czekajcie. ..

D — W sa-mo-cho-dzie.

D — Ja tez w sa-mo-cho-dzie.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Ale uméwmy si¢ tak. Kto podnosi r¢ke, ja tg osobg, mowig jej imig i ona mi opo-
wiada, bo tak, to nic nie wiem wtedy. Kto? Chciatabym wiedzie¢. Maja podniosta
reke. Gdzie Maja stucha radia?

D — W domu i w samochodzie [niewyraznie]. A jak przychodzi tata, to idzie do sklepu
albo do [niewyraznie].

N — Yhy. Kubus, gdzie stucha radia?

D — W sa-mo-cho-dzie. W do-mu.

N — A macie?... Sonia.

D — Ja w samochodzie, w domu i u m'ojego dzia-dzia.

N — 1 u dziadzia. So... Nina, tak? Zglaszalas si¢?

D — Nie.

N — Tymon, gdzie ty stuchasz radia?

D — W domu, w samochodzie [niewyraznie].

N — Kuba, usigdz. Lena? Nie!

[Glosy dzieci naktadaja si¢.]

N — A powiedzcie mnie... Bo tak si¢... Oli! Poczekaj! Oli! Kuba! Raz dwa trzy, siadasz.
Tymon.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

D — [niewyraznie]w samochodzie i u mojej cioci.

N —Iw domu, iu cioci? W domu?

D — [niewyraznie].

N — U cioci w domu i w samochodzie. I... Nina.

D — Ja wlasnie [niewyraznie] stucham w moim domu i u... u w samochodzie.

N — A powiedzcie mi, a czy w domu macie w swoim pok...

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Ale nie! Raz, wstajemy, bo nie b¢dziemy sadzi¢ [mowa o sadzeniu ro$linek]. Wsta-

jemy! Raz, dwa trzy. Kto mnie styszy, ten siada pigknie na dywanie.
[Robi sig cicho.]

N — A czy wy macie radio w swoim pokoju?

D — Nieee.

N — Czy gdzie$ [niewyraznie] stoi, w kuchni?

D —Ja! Ja mam tylko telewizj¢ w swoim... [niewyraznie] z bajkami.
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N - Yhy. W kuchni. A masz?... Lena, powiedz.
D —Jamam...
N — Sigdz. Gdzie masz?
D — [niewyraznie] ...slucham au-dio-bu-ka.
N — Fajnie. Super. A powiedzcie mi teraz...

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — [niewyraznie] ...a ja mam w samochodzie i w kuchni.
N — Nina, Len... Sonia. Sonia! [ze $miechem]
D — Ja w ogdle nie mam swojego pokoju, tylko... tylko moj to dywan.
N — Aha, masz taki [niewyraznie]. Dobrze.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

[Aneks, I1.B., s. 196-197]

Przedszkolaki w tej interakcji bez problemu odrézniaja formy obrazu, tek-
stu i filmu, poniewaz wiedza, ze tekst styszany w radio badz zapisany cyfrowo
w postaci audiobooka jest innym przekazem niz ,,ruchome obrazy” bajkowe lub
filmowe (N — A czy wy macie radio w swoim pokoju?; D — ,.Ja! Ja mam tylko te-
lewizje w swoim... [niewyraznie] z bajkami”). Dzieci uzywaja tez we wlasciwych
znaczeniach nazw poszczego6lnych urzadzen technicznych, ktore umozliwiaja od-
bidr przekazéw medialnych: laptop, radio, telewizja, audiobook. W zwigzku z tym,
ze przeprowadzone badanie udokumentowalo posiadanie tej kompetencji przez
dzieci, nalezaloby si¢ zastanowi¢ nad tym, czy nie warto by byto tejze wiedzy
dzieciom usystematyzowac i ja pogltebi¢, objasniajac chocby pola semantyczne
danych lekseméw i uczac nowych stow z tego pola.

Dziewczynki i chlopey z przedszkola powinni wiedzie¢, ,,ze istniejg rozne
zrodla informacji, tzn. ze informacje mozna czerpa¢ z TV, internetu, radia, ksia-
zek, gazet, od innych ludzi” [KK, 18]. Nizej zaprezentowane interakcje jezykowe
inspirowane przez nauczycielke w przedszkolu po wystuchaniu przez dzieci frag-
mentu artykutu z ,,Kuriera Lubelskiego™” dokumentuja posiadanie tej wiedzy przez
najmtodszych odbiorcow:

N — Uwaga, powoli konczymy swoja prace. Odktadamy obrazki.

[Stowa nauczycielki sa zagluszane przez wypowiedzi dzieci, dotyczace
zabawy 1 sprzatania.

N — Powolutku sprzatamy, odktadamy... wszystkie rzeczy na miejsce i przejdziemy na
dywan... Dobrze, powolutku. Konczcie sobie swoje prace. Dziewczynki! Odlozcie
flamastry na miejsce. Flamastry... Co to jest?

[Dzieci hatasujg, mowig, krzycza, Spiewaja.]

N — Zamykamy piaskownice. Nie, nie, nie. Szymon?
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[Nastegpuja dialogi indywidualne nauczycielki z dzie¢mi dotyczace aktual-

nych czynnosci przedszkolakow.]
N — Proszg! Zapraszam moje wszystkie dzieci na dywan!

[Nauczycielka cichszym glosem zwraca si¢ do poszczegolnych dzieci
z uwagami 1 wskazéwkami dotyczacymi sprzatania oraz bezskutecznie
podejmuje kolejng probe nawotania do zakonczenia zabawy/pracy. Dzieci
werbalizuja swoje mysli dotyczace rozmaitych kwestii aktualnie dla nich
istotnych, ale niezwigzanych z mediami. Nauczycielka wchodzi z nimi

w dialogi.]
N —Raz, dwa, trzy..., na dy-wa-nie sie-dzisz ty.

[W tle caty czas stycha¢ glosy dzieci, rowniez powtarzajacych wyliczanke

wraz z nauczycielka.]

N — Lena, przerwijcie na moment. Potézcie to, zostawcie, macie tam miejsce. Kto tadnie
siedzi. Moje oczy sg zamknigte i na... trzy otworzg i beda wszystkie dzieci super...

[szybko i niewyraznie]. Jeden, dwa, trzy!
[Dzieci uciszaja sig. ]

N — No... Pigkna nie-spo-dzian-ka [z uznaniem]. Pig-kna nie-spo-dzian-ka [z uzna-

niem]. Michat [zwracajac si¢ do dziecka]. Co ja trzymam w reku?
D — Ga-ze-te [odpowiadajac, z naciskiem na pierwsza sylabe].
N — Gazete trzymam?
D — Taaak.

[W tle stycha¢ gtos drugiej nauczycielki, przywotujacej jedno z dzieci.]

N — Tak?

D —No.

N - Yyyy... Czy czasami w domu ogladacie takie obrazki w gazetach?

D — Nie.

D - Ja nie.

N — Nie ogladacie w takich? A w innych gazetach?

D — Taaak.

N — Powiedz, Soniu.

D — Nie, ja nie ogladam... [dalej niewyraznie].

D — Mama mi nie po-zwa-la [stwierdzajac, bez zalu w glosie].

D — Ja o-glon-dam.

D — A mama mi moja pozwala [z tonem sugerujacym chwalenie sig].

N — A czy w waszym domu rodzice kupuja takie gazety? W domu?
[Dzieci méwia jednoczesnie. ]

D — Nieee...

D — MJj tata kupuje [niewyraznie], a babcia oglada.

D — A moja mam kupuje, ale nie ogladam.
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[Stycha¢ takze wypowiedzi innych dzieci, ale niewyrazne.]
D — Moja mama, ale nie og-lon-dam.
D — My tata ku-pu-je i ja og-lon-dam.
N —No to ja wam... A ja wam jeszcze jedng rzecz pokazg.
D - A ja o-glon-dam.
N — Tak? Tymon oglada taka gazetg.
[Nauczycielka idzie po ,,Swierszczyk”, mowigc o tym, co robi.]
N —A tu co mam?
D — Ga-ze-te.
D - Oo00! [z zachwytem].
N — A znacie takg gazete dla dzieci?
D —Bo ja mam.
D —Ja... janie mam.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Ja tes w bibliotece.
N — W bibliotece, tak.
D — Ona jest w bibliotece.
N — A ogladatas moze?
D — Nie, bo ja nie wy-po-zy-cy-fam.
N — Rozumiem. A powiedzcie mi, czy kto$, czy kto§ z was w domu czyta gazety?
D — Taaak.
D — Takie dla dzieci.
D - Ja to dla dzieci.
N — Poczekajcie. Ale tu musi by¢ troszeczke ciszej, bo ja nie wiem. Najpierw odpowie
Nina.
[Dziecko mowi bardzo cicho.]
N — Powiedz Nina gto$no, bo nie styszg.
D — [niewyraznie] Kréla Juliana.
N — Taka gazete? Krol, krol Julian? I czytasz ja, ogladasz? W domu?
D — Taak...
[Dziecko wypowiada dluzsze zdanie na ten temat, ale niewyraznie sty-
chac.]
N — Aha. A... Sonia si¢ tadnie zglasza.
D — M¢j dziadzio czyta gaze... Moj dziadzio kupuje gazety, ale ich nie czyta, tylko jak
ja... jestem w domu, to je czy-ta.
N — Aha, jak ty jestes w domu, to je dopiero czyta? Tak? Lena?
D — Moj ta-ta czy-ta ze skle-pu ga-ze-ty, ale jak jus je prze-czy-ta, to wy-rzu-ca.
N —Jak... Aha, jak przeczyta wszystkie rzeczy z tej gazety, artykuty, to wyrzuca. Tak?
Majka, ty czytasz gazety?
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D — Nie, ale takie dla dzie-ci tam sg na-gro-dy...

N -No...

D —...i mozna je za-kta-dac.

N -Yyyy... Aja-ka... to jest gazeta?

D — Eeee... Mari tu ponio.

N —To o czym jest ta gazeta?

D — [niewyraznie] Jak mogge rozpakowywac. ..

D - Ej! Nie maz mnie, Nina!

[Caty czas w tle stycha¢ hatas, glosy dzieci naktadaja sie.]

N — Poczekaj, powiedz, jestem ciekawa.

D - Eee... Tam mogg by¢ tam niespodzianki. Mozna odpakowac..., a pdzniej mozna
zaktada¢ je nawet o od tego mozna pickniej wygladac.

N — A to ty sama czytasz, czy kto$ ci czyta tg gazete?

D — Mama mi czyta, a ja ogladam.

N — Aha.

D — Mam takie ksigzki, moge jak usne, mama mi czyta ksiazki, bajki, takie ksiazki,
bajki, potem mi si¢ od tego robi dobij dzien.

N — Dobry dzief. Tymon... Czy tobie kto$ czyta gazety w domu?

D — Ma-ma.

N — Tak, a jakie to sg gazety? Powiedz.

D — Mama mi cy-ta ksiom-ski.

N —A, ksiazki. Ale czy gazety?

D —Mm... Tes.

N — Sg takie gaz... jakie ci czyta na przyktad gazety?

D — Jat lwio stra-s...

N — Yhy. Czyli takie... gaze... Czyli takie gazety wam czytaja dla dzieci, czy dla do-
rostych bardziej?

D — Dla dzie-ci...

D — Ale mi tata rzadko czyta.

N — Rzadko. A cze¢$ciej co wam czytaja? Zamiast gazet? Ksiazki wam czytaja?, cze-
sciej?

[Dzieci moéwia, ich glosy naktadaja sig.]

D — Taaak.

[Panuje hatas, dzieci rozmawiajg migedzy soba.]

N —A... Powiedzcie mi... Powiedzcie mi... Uwaga! Ja nabieram duzo powietrza...
Huuu... Ciii... A powiedzcie mi... Szymciu! Czy pamigtacie, co ja wam dzisiaj
czytatam w gazecie?

D-Yyyy...

D — Roboty.
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D — O ro-bo-tach.

N — O robotach wam czytatam. Swietnie zapamigtaliscie. Macie doskonalg pamigé!
[z naciskiem]. A wiem, dlaczego.

D — A Maja to mi robi na ztos$¢ [ze skarga w glosie].

N — Maja, przestan jej robi¢ dzisiaj na ztos¢!

D — Ona mi pokazywata jezyk.

N - Kto by mi...?

[Znéw panuje hatas, glosy dzieci naktadaja sie.]

N — Kto mi chce powiedzie¢, o czym... [przekrzykujac]. Kto mi chce powiedzieé,
o czym doktadnie ja czytatam dzisiaj w gazecie wam artykut. Kto mi powie? Lena
si¢ fadnie zglasza.

D - O takiej tej, tej...

N -No?

D — Pa-ni. Dzie-cko, ktole, aktyw ktdle... ly-su-je lo-boty.

N — O dziewczynce, ktora... a... w alrtykule rysuje roboty. Kto jeszcze chce powie-
dzie¢, o czym ja czytatam?

D — O robotach.

N-To..., co jeszcze tam bylo?

D — Roboty!

N — Rrroboty. Podo...

D — Jeden robot!

N — Jeden robocik. O tych robotach czytatam, ale co$ jeszcze byto? Tylko byto o robo-
tach? Gdzie te roboty byty?

D — Na kartce.

N — Na kartce, dobrze.

D — Lysowala je.

N — Dziewczynka rysowata, tak? Roboty?

D — W sko-le.

N — W szkole. Tak. Co jeszcze tam widzieliScie? A jak myslicie, czy...

[Hatas, dzieci mowig jednoczesnie.]

N — Nie. Chodz tutaj do nas blizej. A jak myslicie, czy jak ja wam czytatam o tych
robotach, to to prawdziwa jest informacja?

D — Taaak.

D - Tak.

N — Tak? Skad wiecie, ze to jest prawdziwe, to co wam czytalam z gazety?

D —[Bo ja... ro-bie ro-bo-ty.

N — Bo powiedz glosno, bo co? Bo nie styszatam.

D — W gazetach prawdziwe sg informacje.

N — Tak? Wszystkie prawdziwe sg informacje, czyli jak ja to czytatam, to si¢ wydarzyto
naprawde, czy nie?
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D - Jaro-bie... z pa-pie-ru roboty.

N — Powiedz, eee, Sonia.

D — No bo fsyskie informacje s3... ta-kie, a z gazety zeby informowac i dalej to sto
da-lej... tak.

N — Aha, czyli jaka$ informacja jest w gazecie i to idzie dalej. A gdzie to idzie dalej?
Na przyktad?

D — Na psyktad wedruje do sklepdw, a potem do jakiego$ domu.

N — Dobra, a potem gdzies$ jeszcze?

D — A po-tem do $miet-ni-ka.

N — Do $mietnika... A jak ja wam przeczytatam, to... yyy... jeszcze ta informacja...

D — [niewyraznie].

N —Tak, a jak ja wam przeczytalam o robotach, to to jeszcze ta informacja moze jeszcze
gdzie$ pojs¢ dalej, czy juz nie?

D — [niewyraznie].

N — Ale to ja musze dawac ta gazete gdzies?, ja?, zeby ta informacja poszta?

D — Nieee.

N — A co? Jak moze ta informacja p6j$¢ gdzies dalej?

D —No bo jes-ce jak wie-cej w skle-pach. Roz-ne sg skle-py. W skle-pach sa ga-ze-ty.

N — Yhy [twierdzaco]. A jak by byla taka gazeta, co na przyktad...

D — A nawet pozyczy¢, mozna... komus oddac.

N — Mozna komu$ pozyczy¢, mozna komus odda¢. A jak na przyktad by si¢ tak wy-
darzylo, ze... ja przeczytatam ten artykut, bo ja sobie t¢ gazete kupitam, ale ona
mi zgingla, a chciatam wlasnie pozniej wam przeczytac, no i musiatam jg bardzo
mocno poszuka¢. Ale jak bym jej nie poszukata, to jak bym mogta wam przekaza¢
te informacje, ze... u Malgosi byly te... y... roboty? Datoby si¢ przekazac?

D — Da-to-by sie.

D — Nieee.

N — Jak by si¢ dato? Jakbym nie miata gazety, to mogtabym wam przekazac?

D — Méwié sobie mozna [niewyraznie].

N — Tak, ja bym wam powiedziala... i wlasnie ta informacja by przeszta dalej. Dobrze
myslicie. Bardzo fajnie. Czy myslicie, ze w gazetach ta informacja, co ja wam
przeczytatam, to jest prawdziwa? Tak?

D — Tak.

N — A to zdjecie, co pokazywalam wam, to tez jest takie prawdziwe?

D — Taaak.

N — Tak?

D - Tak.

D — Taaak.

N — I kto na tym zdjeciu jest?
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D — Mata dziewczynka...

N — Stata? I kto jeszcze?

D — Dziewczynka.

D — Roboty.

N — I roboty, no wiasnie...

D — Tylko sg...Tylko jest ma-to...

N — Maty robocik, tak? Jeden?

D — Jeden.

N — Jeden robocik maty.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Jak myslicie, a po co ja wam to... przeczytatam? Ten artykut z gazety?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

D — Nie-wie-my...

N —No, po co ja wam to przeczytatam ten artykut z gazety wam?

D — [niewyraznie].

N —No Sonia?

D — Zeby$my wiedzieli.

N —A...Zebyscie wiedzieli?

D — [niewyraznie].

N — Dobrze! O! czego si¢ dowiedzieliscie z tego artykutu?

D — Ro-bo-ty ma-te.

N — Naprawdg?

D - Tak.

N —Po co ja wam jeszcze czytatam ten artykut?

D — Zeby sie na-u-czy¢.

N — Zeby si¢ nauczyé, zebyscie wiedzieli. Tak?

D — Tak.

N — I czego si¢ nauczyliscie?

D — [niewyraznie].

N — Sonia?

D — [niewyraznie] ...sg roboty.

N — Doktadnie!

D — 1 zeby si¢ naucyé, co widze....

N — Bardzo dobrze!

D — Zeby pokazaé rodzicom na wys-tawe.

N — A jak byscie chcieli tg informacj¢ o robotach przekaza¢ dalej, to jak byscie...

D — By$my mowili.

N — A komu byscie chcieli powiedzie¢ o tym?

D — Ro-dzi-com...
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D — Ja bym chcia-ta ro-dzi-com i dzia-dzio-wi i [niewyraznie].

N —A, to juz sze... szeroko.

D — Ja bym chcial tylko rodzicom, a i [niewyraznie].

N —Dobrze. A i Nin... Lena si¢ zglasza jeszcze. Lena, co chciatas powiedziec¢?
[Dziecko konstruuje dtuzsza wypowiedz, ale styszy ja tylko nauczycielka,
poniewaz glos dziecka miesza si¢ z innymi w ogélnym hatasie. Nauczy-
cielka oddaje glos jeszcze jednemu dziecku, ktore chwali za wypowiedz.]

N — Dobrze, teraz zapraszam was na krotka ece... pracg, zobaczg, co tam dalej sobie

wybierzecie. Zaraz was bede wotac.
[Dzieci pracuja/bawia si¢ i gto$no rozmawiaja, ale na tematy niezwiazane
z mediami. Nauczycielka podchodzi do grupek bawigcych si¢ dzieci. ]

N — Marta, a ty ogladalas... czasami... obrazki w gazetach?

D —Nie.

D — [niewyraznie]. A ja sobie kupi¢ [niewyraznie].

N — [niewyraznie] ...to ja bym chciata wiedzie¢, bo musze kupi¢ takie [niewyraznie].

D — Tyl-ko w Lid-Iu.

N — W Lidlu sg gazety dla dzieci?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

D — Taaak...

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A w bibliotece moze czyta¢ gazety?

D — Tam nie ma gazet.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A ty pamigtasz, Nina, o czym ja dzisiaj czytatam w gazecie. Bo tak nie mo... dziew-

czyny ci tam przeszkadzaty...

D — [niewyraznie].

N — To mi teraz powiedz... Ogladasz w domu obrazki w gazetach?

D — Lubitam [niewyraznie].

N — Lubitas?

D - Yhy.

N — A kto$ ci czyta w domu twoim gazete? Albo ty?

D -E... ca-sami ta-ta, ale [niewyraznie].

[Dziecko odpowiada, ale wypowiedz zlewa si¢ z gtosami innych dzieci.]

N — A ty pamigtasz, o czym dzisiaj czytatam?

D — [niewyraznie] ...juz wczesniej... [niewyraznie].

N —No to powiedz, bo ty wczesniej nie mogtas powiedzie¢... O czym dzisiaj czytatam?

D — [niewyraznie] ...nie pamigtatam.

N — A pamigtasz, jakie byty zdjgcia?

D — Yhy...o ro-bo-tach.
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N — O robotach. Yhy. Malutkim?
D - Tak.
N — Pokaz mi, jak ten robot wygladat.
[Dziecko pokazuje.]
N —Takim malutkim? [z pokazaniem na palcach]. A ty myslisz, ze to byta prawdziwa
informacja? Ze te roboty byty?
D —Nie.
N — Nie? Nieprawdziwa?
D — [niewyraznie].
N -Yhy...
D — A to pani corka mowita, ze to byto?
N — Stucham?
D — To pani corka mowila, ze to byto w szkole?
N — Tak, bo ona przyszta... tak. Bo ona przyszta kiedy$ yyy i opowiadata, ze... Eeee...
Przyszedt pan, ktory przynidst roboty do yyy... szkoty i wlasnie mieli takie zajecia.
A to wlasnie si¢ zastanawiam, po co oni to napisali w gazecie o tym.
D — [niewyraznie] ...zeby mozna byto wiedziec.
N — A, zeby ktos$ si¢ jeszcze dowiedzial o tym? No tak. Na przyktad wy, prawda?
D — Mmm... [twierdzaco].
N — Albo wasi rodzice.
D — A-ha [twierdzaco].
N - Yhy. No dobrze.
[Nauczycielka zach¢ca dzieci do zjedzenia owocow i zaprasza do mycia
rak.]
[Aneks, IL.A., s. 184-192]

Jak wida¢, dzieci nie tylko wiedzg o istnieniu rozmaitych zrédet informacji,

ale takze potrafig opisa¢ przeplyw komunikatow zaczerpnigtych z mediow miedzy
odbiorcami. Na uwage w przywolanym tekscie zastuguje rowniez to, ze dzieci
orientuja si¢, czym jest biblioteka, ale tacza jej zasoby z publikacjami ksiazkowy-
mi, a nie z periodykami. Wniosek zatem z badan jest w tym wypadku jednoznacz-
ny: warto wykorzystywac bazg wiedzy przedszkolakow do dalszego zwigkszania
jej objetosci.

Zdaniem tworcow postulatywnego katalogu kompetencji medialnych [Kata-

log...] dziecko ,,wie, z jakich zrodet skorzystac, by uzyskac potrzebne informacje,
np. ze stownika obrazkowego, pomocy rodzica/nauczyciela” [KK, 18]. Umiej¢tnos¢
poszukiwania informacji w okreslonych zrédtach poswiadcza nastgpujacy dialog:

N — A powiedzcie mi, po co ludzie ogladaja telewizje?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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N — Sonia. Po co Iudzie ogladaja telewizje?
D — Zeby si¢ czegos dowiedzied.
N — Zeby sie czego$ dowiedzie¢. Tak?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Aneks, I1.C., s. 212]

Z wypowiedzi dziecka zawartej we fragmencie dialogu z przeprowadzonego
przez nauczycielke zogniskowanego wywiadu grupowego wynika, ze dziewczynka
wie, iz jednym ze zrodet informac;ji jest telewizja. Korzystanie ze zrddet informacji
we wlasciwy sposob jest bardzo wazng kompetencja, ktorg nalezy ksztattowac juz od
najmtodszych lat w odbiorcach mediow. Z przeprowadzonych badan wynika, ze dzie-
ci ogdlnie wiedza o istnieniu rozmaitych zrodet wiadomosci, ale niezbedne wydaje
si¢ ksztaltowanie umiejg¢tnosci wyboru zrodta w zaleznosci od celu pozyskania okre-
slonej informacji, poniewaz tejze umiej¢tnosci niniejsze badania nie po§wiadczyty.

I1.3.1.B. Wyszukiwanie informacji

W katalogu kompetencji [Katalog...] mozna przeczytaé, ze dziecko w wieku
przedszkolnym ,,umie wyszukiwac potrzebne informacje w zrodtach informac;ji
dostosowanych do jego wieku, np. wyszukuje informacje na temat ulubionego
zwierzecia w stowniku obrazkowym lub rozmawiajac z rodzicem/nauczycielem”
[KK, 18]. Czy tak jest w rzeczywistosci i t¢ kompetencj¢ nalezy rozwijac, czy tez
trzeba spowodowac jej nabycie przez dziewczynki i chtopcow? Ponizej znajduja
sie czesci przywotanych juz wezesniej fragmentéw dtuzszych interakceji jezyko-
wych, pozyskanych w wyniku badan terenowych, ktére pozwola odpowiedzie¢ na
powyzsze pytania. Oto pierwszy dialog:

[Nauczycielka idzie po ,,Swierszczyk”, mowigc o tym, co robi.]
N —A tu co mam?
D — Ga-ze-te.
D - Oo00! [z zachwytem].
N — A znacie takg gazete dla dzieci?
D —Bo ja mam.
D —Ja... janie mam.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Ja tes w bibliotece.
N — W bibliotece, tak.
D — Ona jest w bibliotece.
N — A ogladatas moze?
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D — Nie, bo ja nie wy-po-zy-cy-fam.
N — Rozumiem. A powiedzcie mi, czy kto$, czy kto§ z was w domu czyta gazety?
D — Taaak.
D — Takie dla dzieci.
D - Ja to dla dzieci.
N — Poczekajcie. Ale tu musi by¢ troszeczke ciszej, bo ja nie wiem. Najpierw odpowie
Nina.
[Dziecko mowi bardzo cicho.]
N — Powiedz Nina gto$no, bo nie styszg.
D — [niewyraznie] Kréla Juliana.
N — Taka gazete? Krol, krol Julian? I czytasz ja, ogladasz? W domu?
D — Taak...
[Aneks, IL.A., s. 186]

Drugi dialog:

N - Yhy. A wiadomosci jakichs stuchacie?
D — Ja tylko wiadomos$ci w te-le-wi-zo-ze i w ra-diu casami stu-cham [przez nos].
N — Tak? Ale takich dla dzieci czy tez dla dorostych?
D —Ja... tylko dla dorostych.
N - Yhy.
D - Ja tez.
[Aneks, I1.B., s. 202]

Z powyzszych dialogoéw wynika, ze dzieci zdajg sobie sprawe z istnienia zro-

det informacji dla dorostych i dla dzieci, ale nie poszukuja tych informacji jedynie
w zrodtach dostosowanych do ich wieku. Badania zatem poswiadczaja tu postu-
lat konieczno$ci prowadzenia edukacji medialnej od najwcze$niejszych lat zycia
odbiorcow, w tym wypadku w zakresie umiejetnosci wyszukiwania potrzebnych
informacji w zrodtach dostosowanych do wlasnego wieku.

Kolejng kompetencj¢ stanowi wiedza dzieci, ,,w jaki sposob sformutowaé

pytanie i poprosi¢ dorostego o pomoc w dotarciu do informacji, np. prosi rodzica
o znalezienie zdje¢ ulubionego zwierzgcia” [KK, 18].

W bazie tekstow pozyskanych w wyniku przeprowadzonych badan mozna

odnalez¢ przywotany juz wczesniej dialog:

D — A to pani corka mowita, ze to byto?
N — Stucham?
D — To pani corka méwita, ze to byto w szkole?
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N —Tak, bo ona przyszta... tak. Bo ona przyszta kiedys yyy i opowiadata, ze... Eeee...
Przyszedt pan, ktory przyniost roboty do yyy... szkoty i wlasnie mieli takie zajecia.

A to wladnie si¢ zastanawiam, po co oni to napisali w gazecie o tym.
[Aneks, IL.A., s. 192]

Jak wida¢, dziecko samo inspiruje interakcj¢ z nauczycielkg po to, aby uzy-
ska¢ informacje uzupetniajaca jego wiedze o ustyszanym wczesniej artykule z ga-
zety. Umiejetno$¢ zadawania pytan jest bardzo istotna, dlatego warto ja systema-
tycznie rozwijaé.

I1.3.1.C. Podej$cie krytyczne do informacji

Inng kompetencja pojawiajacg si¢ w katalogu [Katalog...] jest §$wiadomosé¢
przedszkolaka, ,,ze nie kazda informacja jest prawdziwa, np. zdaje sobie sprawe,
ze istniejg informacje btedne 1 fatszywe” [KK, 19]. Badania lingwistyczne ukazuja
stan faktyczny odnosnie do posiadania tej kompetencji przez dzieci. Oto adekwat-
ne fragmenty interakcji jezykowych. Pierwszy z nich byt juz tu przywotywany:

[Hatas, dzieci mowia jednoczesnie.]
N — Nie. Chodz tutaj do nas blizej. A jak myslicie, czy jak ja wam czytatam o tych
robotach, to to prawdziwa jest informacja?
D — Taaak.
D - Tak.
N — Tak? Skad wiecie, ze to jest prawdziwe, to co wam czytalam z gazety?
D - [Bo ja... ro-bie ro-bo-ty.
N — Bo powiedz glosno, bo co? Bo nie styszatam.
D — W gazetach prawdziwe sg informacje.
N — Tak? Wszystkie prawdziwe sa informacje, czyli jak ja to czytatam, to si¢ wydarzyto
naprawde, czy nie?
D - Jaro-bie... z pa-pie-ru roboty.
[...]
N — Pokaz mi, jak ten robot wygladat.
[Dziecko pokazuje.]
N —Takim malutkim? [z pokazaniem na palcach]. A ty mys$lisz, ze to byta prawdziwa
informacja? Ze te roboty byty?
D — Nie.
N — Nie? Nieprawdziwa?
D — [niewyraznie].
N-Yhy...
[Aneks, IT.A., s. 188, 192]



I1.3. Kompetencje medialne i informatyczne a badania naukowe 35

Oto drugi fragment:

N — A czy to, co bylo dzisiaj w radiu podane, o tym cztowieku, co, co chcial zmienia¢
$wiat, to to byla informacja prawdziwa, czy nie?

D — Prawdziwa...
D — Taaak [choéralnie].
N — W radiu s3 informacje prawdziwe podawane? Sonia?
D — Taaak.

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Czasami sg prawdziwe?
D - Tak.
N —Tak? Sa... A jakie jeszcze moga by¢?
D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Tak?
D — [niewyraznie] ...czasami [niewyraznie] klamia.
N — A jakie na przyktad...
D — [niewyraznie] ...klamia, Ze sg... [niewyraznie].
N — Naprawdg? Podaja prawdziwe i nieprawdziwe informacje w radiu?
D — Taaak [z satysfakcja].
N — A skad o tym wiecie?
D — No bo [niewyraznie] ze zel-ki sa z dy-wa-nu ca-sa-mi.
N — Naprawdg?
D — Taaak.
N — Nie, no to, to na pewno nieprawda.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

[Aneks, I1.B., s. 200]

Trzeci dialog:

[Dalej rozmowa nauczycielki z dzie¢mi nie dotyczy mediéw. Po chwili
nauczycielka wraca do tematu. ]
N — Dzisiaj méwisz Sonia, ze si¢ nie sprawdzita? O dzisiejszym dniu méwisz, ze bedzie
padac?
D — Tak!
N — To si¢ chyba nie... nie znali. Pewnie nie widzieli.
D — No bo prognoza nawet w telefonie ciagle [niewyraznie]. Jak [niewyraznie] stonec-
nie, to jest desc, a jak jest desc, to stonecnie [przez nos].
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N — Czyli... jak nastepnym razem tak powiedza, ja be... ze jest... stonecznie, to trzeba
wzig¢ wtedy pewnie parasol, bo bedzie deszcz. Ale to $§mieszne.
D — Strasnie $miesne. | pewnie [niewyraznie].
D — [niewyraznie] ...albo gadaja ja... odwrotnie.
[Aneks, I1.B., s. 203]
Kolejny fragment:

N —Dobrze... Dzigki. A teraz powiedzcie mi, bo nie wiem, czy wy zapamigtali$cie. Co
dzisiaj ustyszeliscie w radiu? Nina... E... Po tym [ze $§miechem]. Przepraszam.
Lena. Co dzisiaj ustyszatas w radiu?

D — Ze [niewyraznie] ludzie [niewyraznie].

N — Powiedz mi..., bo ja nie styszalam, bo tutaj... Oli cos$ tak... zaglusza mi fale. Co
dzisiaj Lena ustyszata w radiu?

D — Zeby wyrysowac... Yyyy, yyyy. Zeby wyrysowac... ten, taki... caty $wiat.

N — Caly $wiat mozna narysowac? Czy w radiu podaja p... prawdziwe informacje, czy
nie?

D — Prawdzi-we...

N — Sonia?

D — Prawdziwe.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Dobrze. Uwaga! Dzigkuj¢ wam bardzo..., wracacie do swojej pracy.

[Aneks, I1.B., s. 205]

Nastepny dialog dotyczy prawdziwos$ci przekazow telewizyjnych:

N —[...] Powiedzcie mi... Aaa... czy w telewizji podaja... prawdziwe informacje?
D — Taaaak...
N —Czy to..., co ogladacie w telewizji jest prawdziwe, czy nie?
D —Nie.
D — Nieee [choralnie].
N — Sonia?
D — Nie, bo bajki nie sg prawdziwe. [Dziecko méwito wczesniej, ze nie ma w domu
telewizora.]
N — Bajki nie sg prawdziwe. Nie skacz! Nie skacz!
D — Informacje sa prawdziwe, a bajki nie.
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Halas zaglusza wypowiedz dziecka.]
D — [niewyraznie] ...chce ogladaé horror.
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[Glosy dzieci naktadaja si¢. Stycha¢ niewyrazng wypowiedz i glo$ny
$miech. ]

N — Bardzo duzo méwisz pani rzeczy, ale postuchaj, jeszcze ktos chce co$ powiedziec,
na przyktad teraz Nina. Nina, jak myslisz, w telewizji podaja prawdziwe yyy...
informacje, czy nie?

D — Nie, bo nie mozna naprawde mowic... o zwiezakami.

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Halas zaglusza wypowiedz dziecka.]

N -0 czym?

D — Ja ogladatam [niewyraznie].

N — Aha.

D — [niewyraznie].

N — [niewyraznie] ...zwierzaki rozmawiaja [niewyraznie] ze zwierzakami. To jest nie-
prawdziwe, tak?

D — [niewyraznie].

N — Ale to jest prawda, czy nieprawda?

D —Nie.

N — Nieprawda, a czego?

D — Bo nie mozna mowic.

N —Nie... e... mozna rozmawia¢ ze zwierzetami! Czy... To jest taka bajka, tak jak
mowi Tymon, tak?

D — [niewyraznie].

[Aneks, II.C., s. 211-212]

Jesli chodzi o prawdziwos¢ tego, co mozna zobaczy¢ w Internecie, dzieci
mowity:

N -Ato... e... ato w tym Internecie pokazujg prawdziwe rzeczy?
D — Proszg pani!
D — Nieee!
N — Niepraw...
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Majka? Pokazuja w Internecie prawdziwe rzeczy?
D — Czasami tak! Czasami mo... moéwia, ze [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja si¢.]
N — Naprawdg?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

[Aneks, I1.D., s. 222-223]



38 I1. Wnioski z analiz jezykoznawczych do wdrazania edukacji medialnej

Zaprezentowane transkrypcje werbalizacji poswiadczaja, ze dzieci majg $wia-
domo$¢ istnienia nieprawdziwos$ci w przekazach medialnych, ale nie zawsze po-
trafig je rozpozna¢. Badania zatem potwierdzaja konieczno$¢ uswiadomienia juz
przedszkolakom, ze $rodki masowego przekazu moga prezentowac réwniez tresci
btedne i fatszywe obok tych prawdziwych.

Ostatnia z kompetencji szczegotowych uwzgledniona w grupie ,,korzysta-
nia z informacji” zostata zapisana w katalogu [Katalog...] w nastepujacy sposob:
dziecko ,,umie zada¢ pytanie dotyczace wiarygodnosci informacji, np. zadaje py-
tania ,,mamo, czy to prawda, ze...” [KK, 19]. Przeprowadzone badanie ukazato
wprost posiadanie tej kompetencji przez jedno z dzieci, ktére zainicjowalo, przy-
wolang tu juz dwukrotnie, rozmowe z nauczycielkg odnosnie do artykutu usty-
szanego podczas zaje¢. Wprawdzie nie padly stowa ,,czy to prawda, ze...”, ale
z kontekstu wynika, ze dziecko oczekiwalo potwierdzenia prawdziwosci stysza-
nego wczesniej komunikatu, ze w lekcji opisanej w notce prasowej uczestniczyla
Matgosia, corka nauczycielki przedszkolnej:

[Nauczycielka w przedszkolu zwraca si¢ do bawiacych si¢ dzieci, biorac do rgki
gazete i rozktadajac jg przy nich.]

N — Odtozcie ksigzki. Eeee... Kubus, ja prositam, zeby tak nie robi¢. Kubus! Przypomi-
nasz sobie? [Stychaé¢ odglosy zabaw i rozmow dzieci.]

D — Ale oni tez tak robig.

N —Ale ty tez, widze... Eeee... Chciatam wam... [Nauczycielka mowi coraz glosniej. |
Chciatam wam co$ pokaza¢. Stuchajcie... Szymonek! Wstan! Kubusiu [z pretensja
w glosie]. [Stychac szelest gazety.] Prosze, odwracamy si¢ w moja strone. Bartku...
Odwraca... Ignas, Jasio! A na razie odtdzcie, dobrze? Kaja! No to do tytu... teraz
rzeczywiscie do tytu. Do tylu Kubus.

[Stycha¢ odgtosy nawotywania przez druga nauczycielke. ]

N -E... Eeee... Chciatam wam przeczytac...

D — [niewyraznie] ...z gazety...

N —Raczki do gory, opuszczamy. Plecy proste. USmiech na buzi. Pamigtacie, jak wam
kiedy$ mowitam... yyy... Pamietacie, jak wam kiedy$ mowilam..., ze u Malgosi...
byty roboty?

D — Tak [cicho].

N — Moéwitam wam?

D - Tak.

D — Nie.

N — Ze u mojej Matgosi byty roboty?

D — Nie.
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N — Nie mowitam? O! Nie mowitam. Stuchajcie, patrzcie... Mam artykut, Zeby... Tutaj
niestety nie ma tutaj zd... Jaka$ inna dziewczynka, kolezanka e... mojej corki.

D — Laaal...[z przejeciem w glosie].

N — Kolezanka mojej corki... jest na zdjgciu. Przeczytam wam, dobrze?

D — Gazeta...

N — Eee, Tosia. Jak kto$ pamigeta, bo... w szkole... mieli gosci i jest artykut.

[Nauczycielka odczytuje tres¢ artykutu, a dzieci stuchaja. ]
[...]
D — A to pani corka mowita, ze to byto?
N — Stucham?
D — To pani corka méwita, ze to byto w szkole?
N —Tak, bo ona przyszta... tak. Bo ona przyszta kiedys yyy i opowiadata, ze... Eeee...
Przyszedt pan, ktory przyniost roboty do yyy... szkoty i wlasnie mieli takie zajgcia.
A to wladnie si¢ zastanawiam, po co oni to napisali w gazecie o tym.
[Aneks, IL.A., s. 183, 184, 192]

Badanie potwierdza konieczno$¢ wdrazania umiejetnosci zadawania pytan
wprost o prawdziwo$¢ przekazu, poniewaz nie udokumentowato jej posiadania
przez dzieci.

I1.3.1.D. Wykorzystanie informacji

W ostatniej kategorii z katalogowej grupy ,.korzystania z informacji” [Kata-
log...] moéwi si¢ o nastgpujacej kompetencji: dziecko ,,umie przekazac¢ pozyskane
informacje wlasnymi stowami, np. opowiedziec¢, jak wyglada ulubione zwierze”
[KK, 19]. Badania lingwistyczne bezsprzecznie potwierdzity posiadanie tej kom-
petencji przez dzieci w wieku przedszkolnym. Pierwszy fragment dialogowy do-
kumentujacy t¢ umiejetnos¢ byt juz przywotany:

Kto mi chce powiedzie¢, o czym... [przekrzykujac]. Kto mi chce powiedziec,
o czym dokladnie ja czytatam dzisiaj w gazecie wam artykut. Kto mi powie? Lena
si¢ tadnie zglasza.

D - O takiej tej, tej...

N —No?

D — Pa-ni. Dzie-cko, ktole, aktyw ktdle... ly-su-je lo-boty.

N — O dziewczynce, ktora. .. a... w alrtykule rysuje roboty. Kto jeszcze chee powiedzie¢
0 czym ja czytatam?
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D - O robotach.
N-To..., co jeszcze tam bylo?
D — Roboty!
N — Rrroboty. Podo...
D — Jeden robot!
N — Jeden robocik. O tych robotach czytatam, ale co$ jeszcze byto? Tylko byto o robo-
tach? Gdzie te roboty byty?
D — Na kartce.
N — Na kartce, dobrze.
D — Lysowata je.
N — Dziewczynka rysowata, tak? Roboty?
D — W sko-le.
[Aneks, IT.A., s. 188]

Drugi fragment réwniez dotyczy przekazu z czasopisma:

N — Sigdz na dywanie [po kilku innych poleceniach]. Uwaga...! Kiedy znasz odpowiedz
na pytanie, podnies reke. Pytanie: O czym czytala wam dzisiaj pani Magda?...
Lena.

D - O lobotach.

N — O robotach. Czy chcecie powiedzie¢ jeszcze raz? O czym wam czytatam co$ dzisiaj
W gaze...

D — O ro-bo-tach.

N — Cos$ wigcej o tych robotach czy co$ czytatam...

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Prosze.

D — Robity je dzie-ci...

N — Robity je dzieci. Co jeszcze si¢ dowiedzieliscie?

D — Z papielu.

N —Z pa-pieru [z naciskiem]. Czy to, co przeczytalam?! Uwaga! Zadanie nastgpne! Czy
to, co przeczytata pani Magda z... gazety, byto praw-dziwe?

D — Taaak [choéralnie].

D — Ale to nie sa napisy.

N —No nie.
D — Pani inaczej cy-ta.
D - Czyta.

N — To bylo prawdziwe... Po co wiedzie¢ o tym, co byto napisane w gazecie?
D - Od gazety.
N —Po co to wiedzie¢, co bylo napisane w gazecie?
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N —1 co z tego? Widze, ze jestescie trochg zmeczeni. Idziemy zobaczy¢ nowy plac?
Idziemy?
D — Taaak [choralnie].
[Glosy dzieci i nauczycielki naktadaja si¢.]
[Aneks, IT.A., s. 194]

A oto dialog, w czasie ktorego dzieci opowiadajg film z serii Domisie, obej-
rzany w przedszkolu:

N — O czym ta bajka byta, co dzisiaj ogladaliscie?

D — [niewyraznie] ...o Do-mi-siach.

N — Co one tam robity?

D — [niewyraznie].

N — Co robity?

D — Ga-zet-ke swo-ja.

N — A, gazete! Gazete robity? [niewyraznie]. To co tam robily oprocz gazety?
D — [niewyraznie] ...$li-mak zgi-not.

N — A on si¢ wlasnie odnalazl, czy nie? Ten $limak, bo juz nie wiem.

D — Od-na-lazt sie.

N — A gdzie zginalt?

D — Zgi-natH... [niewyraznie] w kra-dzie-Zy.

N — Kto$ go ukradi?

D —No.

N - Yhy. A jak on si¢ odnalaz}? No bo wtasnie nie ogladatam do konca.

D — Stra-cho.

N — Zabrat go?

D —No.

N — A ta gazeta jak wygladata? Co? Gazeta. A kto ja... A kto zrobit ta gazete?
D — Do-mi-sie.

N —No i co tam bylo jeszcze... oprocz tego, ze zginat slimak?

D — Ga-ze-ta zgi-ne-fa.

N — Gazeta zgingta?

D —No.

N — Yhy. A kto robi takg gazetg?

D — Do-mi-sie.

N — Tylko?

D —Yhy.

N —No... Nie wiem wlasnie, jak si¢ nazywa taka osoba, ktora pracuje w gazecie.
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D — Stra-cho-wa...
N-0!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
[Aneks, II.C., s. 212-213]

Powyzsze teksty ukazuja, jak dzieci, reagujac na pytania nauczycielki, opo-
wiadajg tresci z przekazow medialnych. Wniosek z przeprowadzonego badania
odno$nie do kompetencji umieje¢tnosci przekazywania wlasnymi stowami pozy-
skanych informacji jest taki, ze nie tylko warto ja poglebiac, ale rowniez wtasnie
media nalezy bardziej wykorzysta¢ do jej rozwijania. Nauka w przedszkolu i szko-
le zasadza si¢ generalnie na wykorzystywaniu do ksztaltowania tej kompetencji
gtownie przekazow z ksigzek. Badania pokazuja, ze warto tez bazowaé w tym
zakresie na $rodkach masowego przekazu, z ktorymi dzieci obcuja réwnie czgsto,
jesli w wielu przypadkach nie cze$ciej, jak z ksigzkami.

I1.3.2. Kompetencja funkcjonowania jednostki w srodowisku medialnym
I1.3.2.A. Ja

Pierwsza przywotang w katalogu [Katalog...] kompetencja w tym zakre-
sie jest wiedza chlopca/dziewczynki o swoich cechach oraz cechach najblizszego
otoczenia, np. ,,rozpoznaje ogodlne podobienstwa miejsc i przedmiotow, zauwaza
w filmie taki sam rower lub plac zabaw” [KK, 23]. Przyktadem posiadania tej
kompetencji przez dzieci jest nastgpujgca interakcja werbalna:

N - By... Uwaga! Kto jest skoncentrowany, siedzi grzecznie na s... A widzieliscie juz
kiedys ta reklame?
[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Dzieci zgtaszajg si¢, kiwaja twierdzaco glo-
wami.]
D - Tak.
D —Ja wi... [niewyraznie]
N — A gdzie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Mikotaj, gdzie widziates?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Mi-ko-1aj!
D — W ¢j-padzie. W ej-padzie.
N — W aj-padzie? Ta reklame? A ty?
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D - Ja w telewizorze.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N - W te-le-wi-zo-rze?
D - Ja tez w telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie, nie, Nina odpowiada. Ona r¢ke podnosita.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...w sklepie.
N — W sklepie? Sonia! Ty tez widziatas?
D - Ja widzialam w te-le-wi-zo-ze.
N — Lena, widziata$ ta reklamg?
D — W telewizorze.
N — Naprawdg? I Oli gdzie widziat?
D — Ja widziatem u babci ,,Biatej” i u babei ,,Czarnej” i u dziadzia [niewyraznie].
N — Aty Szymon, gdzie widziates?
D — W telewizoze.
N — To co ta reklama pokazywata?
D — Kubus plej!
N — A co to jest ten kubus plej?

D - Picie.

D — Picie!

N — Picie?

D — Napg;!

D — Sok.

N — Piliscie kiedys$ taki sok kiedys?
D - Ja tak!

D — Ja tak!

D — Ja pitam!

[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Wigkszo$¢ dzieci wstaje z miejsc i zglasza,
podnoszac palec do gory, ze pito napd;.]
N —-Aw domu... Aw domu to na jakim... e... urzadzeniu ogladaliscie taka reklamg¢?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Poczekajcie. ..
D — Ja ogladatem na ur-tla-ple-ju.
N —Na ultra...
D — Na moim... e... komputerze.
N —Aaa... ultra-plej... moim...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
[Aneks, I1.D., s. 217-218]
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Dzieci rozpoznaja bez problemu elementy otaczajgcego, realnego §wiata
zaprezentowanego w reklamie. Kompetencj¢ warto zatem jedynie ¢wiczy¢ i po-
glebia¢, zwlaszcza w kategorii uzmystowienia dzieciom réznicy migdzy §wiatem
rzeczywistym i przedstawionym.

Inng kompetencja, rowniez posiadang przez dzieci przedszkolne, jest umie-
jetnos¢ odrozniania siebie od innych, ,,np. [dziecko] dostrzega na zdjeciach lub
w filmach swoje cechy w poréwnaniu z innymi (wzrost, kolor wtosow)” [KK, 23].
Swiadczy o tym przykladowo fragment rozmowy nauczycielki z dzie¢mi:

N — A to zdjecie, co pokazywalam wam, to tez jest takie prawdziwe?
D — Taaak.
N — Tak?
D - Tak.
D — Taaak.
N — I kto na tym zdjeciu jest?
D — Mata dziewczynka...
N — Stata? I kto jeszcze?
D — Dziewczynka.
D — Roboty.
N — I roboty, no wiasnie...
D — Tylko sg...Tylko jest ma-fo...
N — Maty robocik, tak? Jeden?
D — Jeden.
N — Jeden robocik maty.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

[Aneks, IL.A., s. 189—190]

Okreslenie przez dziecko miary wzrostu dziewczynki z fotografii zamiesz-
czonej w ,,Kurierze Lubelskim” moze wynika¢ z poréwnania wtasnych wymiaréw
interlokutora z wymiarami zaprezentowanej w gazecie postaci. Warto zatem po-
glebia¢ umiejetnos¢ odrozniania siebie od innych.

Druga kompetencjg w katalogu [Katalog...] w zakresie kategorii ,,Ja” jest
wiedza dziecka o tym, ,,jak wyraza¢ swoje potrzeby i emocje dotyczace mediow,
np. wskazuje na to, co lubi; wybiera, ktory film chce obejrze¢ albo w ktorg gre
zagra¢” [KK, 23]. Posiadanie tej umiej¢tnosci poswiadczaja nastepujace wypo-
wiedzi dialogowe:
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No dla jednego jest, dla drugiego nie. Aaale ja teraz z Sonig... Sonia.
D — Ja ogladam na komputeze wino pociag [niewyraznie] i Swin-ke Pe-pe.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Yhy. To jest super bajka Swinka Peppa.

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — [niewyraznie] ...bardz-dzo faj-na.
N — Bardzo jest fajna.
D —Ja lubie...

[Aneks, I1.C., s. 208-209]

Odpowiedz dziecka na pytanie nauczycielki o to, czy rozmawia z rodzicami
o przekazach medialnych:

D — Rozmawialam z mamg o $wince Peppie, bo bardzo lubi¢ te bajke.
[Aneks, Wywiad 8 z rekopisu, s. 225]

Dzieci w werbalizacjach eksplicite wyrazaja ,,lubienie” za pomocg konkret-
nego leksemu. Trzeba jednak pokaza¢ im mozliwosci wyboru i stara¢ si¢ wyrobic¢
poczucie estetyki, aby ich wybory wyptywaty z wlasnych przekonan, stusznych
i pozytecznych ze wzgledow dydaktyczno-wychowawczych, a nie z narzuconych
przyktadowo przez media.

I1.3.2.B. Jaiinni

Jako pierwsza wérod szezegdtowych kompetencji w katalogu [Katalog...]
w powyzszym zbiorze pojawia si¢ posiadana przez dziecko umiejetnos¢ rozmawia-
nia ,,przez telefon lub przy uzyciu komunikatora, np. wie, ze gdy rozmawia z kim$
przez telefon, to osoba ta istnieje naprawde” [KK, 23]. Tej wiedzy bezposrednio
nie poswiadczyty prezentowane wyniki badan, ktore ukazuja natomiast posiada-
nie przez przedszkolaki wiedzy i umieje¢tnosci z zakresu uzytkowania telefonow
w innych celach. Oto przyktady:

D — [niewyraznie] ...bawimy si¢ w magiczny dom, yyy... w magiczny dom... [nie-
wyraznie], nagrywamy rézne wiadomosci, [niewyraznie]. Nie, w magiczny dom.
[Dzieci nadal si¢ bawia, rozmawiaja z nauczycielkami na rézne tematy.
Nauczycielki zachgcaja dzieci do sprzatnigcia po zabawie i zapraszajg na
dywan. Nauczycielka instruuje dzieci, ze majg usia$¢ przodem do niej,
a ona usigdzie na kanapie. ]
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N — Moge¢? Mogg juz?

D - Tak.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Wszystkie oczka przepigkne, popatrzymy. Dzisiaj nie widzialam waszych oooczek.
Kto ma? Oli! Poczekajcie! Oli! Prosze zanies¢ gazete do swojej polki.

[Nauczycielka czeka na wykonanie polecenia przez dziecko. ]

Kto mi pokaze, jakie ma pigkne oczy, ja zobacze¢ u wszystkich oczy tadne. Siadzcie...
porzadnie.

D — [niewyraznie] ...spac.

N — No widzg, to zaraz cig¢ tutaj potozymy... do snu.

D — [niewyraznie]

N — Dobrze. Ale na razie chodz, usigdz...

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Kto ma najpigkniejsze oczy...? Powiem wam, Ze jest trudno wybraé, bo wszyscy ma-
cie pickne. Jak ja bed¢ mogta wybra¢? Nie wybiorg. Takie same pigkne oczy madre na
mnie patrza. Co ogladaliscie ze mna hu... przed chwila w komputerze tam?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

D — Do-mi-sie.

D — Domisie.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Do... Domisie? Znacie tg bajke?

D - Tak.
D - Tak.
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Stycha¢ liczne potwierdzenia.]
N - Yhy!
D - O-glon-da-fam... o-glon-da-tam w skle-pie.
N — Tak?

D —Ja... [niewyraznie].
D — A ja og-londatam na Pol-sa-cie.
N — Postuchajcie mnie... Postuchajcie mnie... Oli i Frania... Oli! Franka, pamigtasz,
jaka mielismy umowe? I co, zrywasz ja.
[Panuje cisza.]
N — Oli si¢ umawial wtedy, nie, i on ci¢ do ztego namawia.
[Panuje cisza.]
N — Chodz. A powiedzcie mi, a na jakim urzadzeniu ogladaliSmy te Domisie?
D — Na kom-pu-te-ze [choralnie].
D — Na lap-to-pie!
N — Na laptopie? Na komputerze. Yhy. A w domu... a w domu...na na czym... na jakim
urzadzeniu ogladacie?
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D — Na laptopie!
D — Na telewizorze!
D — Na telewizorze!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — Na telewizji!
N — W telewizji? Ogladacie? [niewyraznie]
D — Na tab-le-cie albo na kom-pu-te-ze.
N - Yhy.
D — Lub na $cianie!
N —Yhy.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie] ...wsystkie fijmy.
N — [z westchnieniem] O jej.
D — A ja moge powiedzie¢? [niewyraznie] ... na telefonie.
N — O! Na telefonie mozna!
D — Najlepiej na tab-le-cie.
N — Tak?
D — Taaak.
D —Ja mam tablet i... [niewyraznie].
N —1I co masz Maja?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Poczekajcie! Maja! A co ty mu... Ma-ja!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Co ty, Maja, powiedziata$?
D — [bardzo szybko i niewyraznie].
N — Ale jeszcze raz, bo ja nie wiem w ogole, co ty powiedziatas.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Nie mogg powiedzie¢, bo oni mi przeszkadzaja!
N — To powiedz mi jeszcze raz.
D — [niewyraznie] ...na tym tablecie moim [niewyraznie] straszny film o [niewyraznie]
wil... wilkiem...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —No i teraz rozmawiam... O nie! Tymon! Tymon, Tymon, Tymon! Usiadz! To, ze
Oli lezy, to ty nie musisz robi¢ tak samo.
[Aneks, I1.C., s. 206-208]

Z powyzszej interakcji jezykowej wynika, ze dzieci umiejg korzystac z te-
lefonu, ale nie uzywaja go do rozmow, tylko jako urzadzenie odtwarzajace lub
emitujace za posrednictwem Internetu filmy telewizyjne.
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Drugi fragment natomiast dokumentuje umiej¢tno$¢ prowadzenia rozmowy
telefonicznej, jednak posrednio, poniewaz ukazuje zabawe dziecka w telefonowanie:

[Nauczycielka zmienia temat na zwigzany z robieniem pisanek i zachgca
do sprzatania. Dzieci po pewnym czasie zajmujg si¢ zabawa. Nauczycielka
podchodzi do tych, ktére zrobity papierowe laptopy.]
N — Co tu macie?
D — Lap-top.
N — Jak si¢ z tego korzysta?
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Dzieci pokazuja nauczycielce papierowe lap-
topy 1 imitujg pisanie, stukajac palcami po papierowych klawiaturach.]
N — Powiedz mi [niewyraznie], jak... z tego laptopa si¢ korzysta.
D — [niewyraznie] ...z tego guzika!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — 0! [ze zdziwieniem].
D — A tutaj jest chyba telefon.
N — [niewyraznie] ...twoj telefon?
D — A ja mam tutaj [niewyraznie] telefonowy...!
N — Co masz?
D — Lacnik telefonowy.
N — Pokaz.
[Nauczycielka oglada papierowy laptop. Dziecko przyktada kawatek pa-
pieru do ucha.]
N —Yhy... [ze zrozumieniem]. Fajnie. To ty, Frania, tez masz tacznik?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D —Ale... ale ma dwa telefony... Gdzie$ jednego [niewyraznie].
N — A do kogo dzwonisz, Frania?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Gdzie?
D — Do bab-ci zadzwo-nie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Nauczycielka porusza inny temat, niezwigzany z mediami. ]
[Aneks, I1.D., s. 223-224]

Dzieci przedszkolne czgsto i chetnie korzystajg z telefondéw, ale warto im
przypominac, ze podstawowa funkcja tych urzadzen jest nawigzywanie tacznosci
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komunikacyjnej z innymi osobami. Warto wigc takze prezentowaé¢ dziewczynkom
i chtopcom w ramach przedszkolnych zaje¢ z edukacji medialnej prawidlowy prze-
bieg rozmowy telefonicznej i ¢wiczy¢ kompetencje umiejgtnosci jej prowadzenia.

Inng kompetencjg przedszkolaka dotyczaca funkcjonowania jednostki w §ro-
dowisku medialnym jest znajomos$¢ podstawowych zasad ,,dobrego zachowania
w czasie korzystania z mediow, np. wie, ze w kinie nie nalezy zachowywac si¢
glosno, lub potrafi gra¢ w gre¢ komputerowg na zmiang z kims innym” [KK, 23].
Przyktadami wpajania tej umiejetnosci odbiorczej przedszkolakom moga by¢ wy-
powiedzi nauczycielki i zachowania dzieci opisane jako didaskalia do przetrans-
krybowanych zachowan werbalnych:

N — Zobaczcie. Przyniostam ulu... [ze $miechem].
D — Al Od pani dyrektor!
[Stychac hatas, krzyki dzieci.]
N-—Ajej! Ale... [z zachwytem].
[Druga nauczycielka ucisza dzieci, polecajac im, aby siadly na dywanie.]
D — [niewyraznie] ...zobaczy¢ komputer? Komputer?
D — A ja mam takiego nis-sona... W mo-im do-mu.
[Dzieci hatasuja. Widzac, ze nauczycielka ustawia laptopa, wigkszo$¢ dzie-
ci siada na dywanie, oczekujac na prezentacje. |
N — Stuchajcie! [z radoscia].
D - Ajatez mam w domu taki.
D — A ja mam nissana... tez.
N — To taki komputer?
D — Ja mam stary [niewyraznie].
N - O taki?
D — Ja mam stary [niewyraznie].
N — Naprawdg?
D — Ehe.
[Dzieci nadal hatasuja.]
N — Ma... Majeczka, cho¢ zobaczysz [przekrzykujac].
[Gtosy dzieci i nauczycielki naktadajg si¢. Trwajg rozmowy na tematy
niezwigzane z mediami. ]
N — Wzigtam od pani dyrektor z gabinetu dla was... komputer. Chcecie postuchac, co
tam jest? [Sciszonym glosem].
D - Yhy.
D - T'ak.
N — Zostawi¢? Ale... wszyscy stysza?
D — Tak.
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N — Tak? Juz uszka s3... takie w porzadku?

[Dzieci stuchajg z laptopa audycji radiowej. Nauczycielka od czasu do czasu
zwraca uwagg rozmawiajacym i ucisza ich. Dzieci stuchaja bez skupienia,
w czasie stuchowiska zadne z dzieci nie siedzi nieruchomo, a podczas me-
lodii konczacej stuchowisko dzieci wstaja i rozchodzg si¢. Po zakonczeniu
stuchowiska nauczycielka zacheca dzieci do zajecia si¢ pracami wynikajacy-
mi z planu zajec na ten dzien. Dzieci pracuja/bawig si¢, rozmawiaja ze soba
wzajemnie 1 z nauczycielka. Po okoto potgodzinnej pracy i wypiciu przez
dzieci soku nauczycielka zaprasza je na dywan.]

[Aneks, I1.B., s. 195-196]

Nauczycielka ucisza dzieci, stara si¢ zachecac je do skupienia, koncentracji
na przekazie.
Podczas kolejnych wymian dialogowych nauczycielka rowniez dba o to, by

dzieci wtasciwie zachowywaly sie podczas ogladania bajki telewizyjnej:

[Nauczycielka zaprasza dzieci do ogladania i zasuwa rolety. Dzieci siadaja
przed laptopem. Glosy dzieci naktadajg si¢.]

D — Ej! Nic nie wi-dzi-my [z pretensja].
N — [niewyraznie].

[Glosy dzieci i nauczycielki nakladaja si¢.]

N —Juz? Wszyscy widza ekran?

D — Taaak [choéralnie].

D —Ja nieee...

N — No to! Sonia! Ni... Lena, Nina sobie moga wzia¢ krzesetka i sobie sig$¢ tu na
krzesetkach. Ale zaraz, ty Zosiu jak wezmiesz, to [niewyraznie] innym zastonisz,
jak siadziesz na krzesle...

[Trwa usadawianie dzieci. Dzieci siedzg na dywanie i na krzesetkach z tytu.
Wszystkie z zainteresowaniem patrza w kierunku monitora laptopa. Glosy
dzieci naktadaja si¢. Nauczycielka dopytuje wszystkie dzieci razem i nie-
ktore pojedynczo, czy wszyscy dobrze widzg ekran komputera. Kiedy od-
powiedz na pytanie nauczycielki jest twierdzaca, nauczycielka rozpoczyna
prezentacje.]

N — Juz gotowe dzieci sg?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Przez chwile jeszcze nauczycielka dopytuje niektore dzieci, czy dobrze
widza, 1 przesadza te, ktdre tego potrzebuja.]
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N — Juz moge?

D — Tak.

D - Tak.
[Rozpoczyna si¢ emisja odcinka pod tytutem Domisiowa gazeta [Domisie:
Domisiowa gazeta] z serii ,,Domisie”. Dzieci ogladaja z wigkszym lub
mniejszym zainteresowaniem, niektore powtarzaja stowa piosenek, cza-
sami tez uciszajg si¢ wzajemnie i moéwia co$ do sgsiadéw ze wskazaniem
na ekran.]

D-0!

D —Ja to znam.

D —Jato tez znam.

D —Jatez.

D - Ja tez [choralnie].
[Glosy dzieci naktadajg sie.]

N - Ja tego nie znam. Chce to obejrzeé. A mozecie mi pomoéc, w ciszy?
[Dzieci ogladaja, od czasu do czasu odzywaja si¢. Reaguja $miechem, ko-
mentarzami — ich glosy nakladajg si¢, sa niewyrazne. Nauczycielka czasa-
mi ucisza dzieci, zwracajgc si¢ do wszystkich lub indywidualnie. Podczas
finatowej piosenki dzieci coraz glo$niej rozmawiaja — ich glosy naktadaja
sie.]

N — Na razie nie bgdzie, na razie si¢ pobawcie, ja was zaraz zaprosz¢ [niewyraznie].

Postawcie krzesetka na miejsca.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

D — Fajny komputer, moja babcia tez ma taki.

N — Tak?
[Dzieci pracuja, bawig si¢, rozmawiaja. Ich glosy naktadaja sie. Nauczyciel-
ka rozmawia z dzie¢mi na rozmaite tematy niezwigzane z mediami. Panuje
duzy hatas.]

[Aneks, I1.C., s. 205-206]

Postulat ¢wiczenia kompetencji dobrego zachowania w czasie korzystania
ze $srodkow masowego przekazu z catg pewnoscig jest realizowany niezaleznie
od braku programowego edukowania medialnego, jesli w przedszkolu w ogdle
dzieci majg kontakt z tego rodzaju przekazami. Moze wilasnie cho¢by ze wzgledu
na potrzebe wyrabiania w dzieciach tej kompetencji warto zadbac, aby taki kontro-
lowany kontakt z dobrze, nieprzypadkowo dobranymi i réznorodnymi przekazami
medialnymi dzieci w przedszkolach jednak mialy.
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I1.3.2.C. Ja i otoczenie

W zakresie powyzszego typu kompetencji dziecko ,,umie dostrzec w przeka-
zie medialnym elementy znanego mu otoczenia, np. poznaje znane mu/jej miejsca
i potrafi je nazwac¢” [KK, 23]. Przyktadem posiadania takiej kompetencji jest po-
nizszy dialog przeprowadzony z dzie¢mi przez nauczycielke w przedszkolu pod-
czas przeprowadzania przez nig zogniskowanego wywiadu grupowego:

D — Moja mama... wspolpracuje dobrze. ..

N - Kto?

D — Moja mama wspotpracuje dob-rze...

N — W gazecie?

D —No.

N - Yhy. I co tam ma? Jakie ma zadania tam?

D — Pi-sa¢ ga-ze-ty.

N — Yhy. Na przyktad jakby zagingto... §limak na... osiedlu? Czy co innego?

D — Jak-by za-gi-not... Jak-by bylo co$ nie-bez-piecznego, to by by to zamiescita w ga-
-ze-cie i w wia... w wiadomosciach.

N — Aha [z aprobujacym zdziwieniem]. No tak. A co mogloby by¢ niebezpiecznego
w Lublinie?

D — Na przyktad by na kogo$ yyy sa-mo-chéd w sa-mo-cho-dzie wpadt-a wpadt-by albo
yyy wpadiby... spadlyby... spadto-by drze-wo.

N — Aaaa, moze tak by¢ [z przejeciem]. Na przyktad jakas wichura, prawda? I spadt...
spadto drzewo na samochod. Oczywiscie. Co ciekawe jeszcze mozna by napisac. ..
w ga-ze-cie. A jakie$ dobre wiadomosci mozna?

D-E... Tak.

N — A mozna o tym drzewie powiedzie¢ w telewizji?

D - Tak.

[Aneks, II.C., s. 213-214]

Badania lingwistyczne, dokumentujac posiadanie przez dzieci tej kompeten-
cji, potwierdzaja koniecznos¢ jej poglebiania.

Oprocz powyzszego, wedtug tworcow katalogu [Katalog...], dziecko ,,umie
postugiwac si¢ na poziomie elementarnym rozmaitymi mediami, np. samodzielnie
wilgcza telewizor i ustawia kanat z kreskowkami lub uruchamia w telefonie apli-
kacje z ulubiong gra” [KK, 23]. Korpusy tekstowe pozyskane w badaniach prag-
malingwistycznych dowodza, ze dzieci nie tylko posiadaja tego typu umiejetnosci
na poziomie elementarnym, ale czgsto zaawansowanym:
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N — A co ogladaliscie juz w Internecie?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Ja o-glon-da-tam...[niewyraznie].
N — Nina!
D — [Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Co ogladatas?
D — [niewyraznie] ...takie... Ta-kie tad-ne [niewyraznie].
N — Powiedz mi, co ogladatas?
D — [niewyraznie].
N — Ko-ly-san-ki... Bo Sonia chece co$ powiedziec¢?
D — Bajki takie na Internecie... [niewyraznie] bo te... z Internetu... to... sie strasznie
zacinaja.
N -Aha...
D — Bo ja mam takie.
N — No gdzie ten Internet trzeba mie¢?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Nie wiem [niewyraznie] nic si¢ nie dzieje.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Co ty Maja chcesz jeszcze powiedziec?
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]
D — [niewyraznie] na Internecie to sobie moge wlaczy¢ gre.
N - Yhy... To jest Internet! Ze jest zasieg! Rozumiem! A jak nie ma zasiegu, to moz-
na...
D — Proszg pani!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N —No?
D — Prosz¢ pani. Dzisiaj mdj tata przywiozt o... do przedszkola pen-drajwa i... chcial-
-bym e pani dac.
N — Dobrze. To potem. Potem mi dasz.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A powiedzcie mi... jeszcze na takie p... pytanie... A po co wiedzie¢ o tym, co
ogladamy w Internecie? Czy to wazne sg rzeczy, czy nie?
D — Zeby powiedzie¢ mamie i tacie, co ogladalismy.
N — A to ostatnie pytanie. A gdzie wy macie ten Internet? Macie go teraz?
D - Ja mam...! [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Wszedzie w twoim domu jest Internet?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Tak?
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D — Tak.

N — Dobrze. Uwaga! Ciii...! Czary mary. Kto zrobi najszybciej bu... buzig ciszg?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Buzig cisz¢? [ze Smiechem].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Burzowg cisze!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Burzowa! Nie buziowa, tylko burzowa.
D — Bu-zio-wa.
[Robi si¢ w sali cicho.]
N — O! Potrafig niektorzy pigknie.
[Glosy dzieci zndw nakladaja sig¢.]
N — Stu-chaj-cie. Teraz musicie bardzo tadnie odstawi¢ krzesetka. ..

[Dalej nauczycielka prowadzi zajecia wynikajace z planu pracy przedszko-

la. Dzieci bawia sig¢, pracuja, rozmawiajg, podspiewuja, wykrzykuja. Po

dhuzszym czasie nauczycielka zaprasza dzieci na dywan. ]
N — Stuchajcie! Co ogladalismy dzisiaj na laptopie?
D — Kubus plej...!
N — A na jakim, na czym my to ogladalismy?
D —Na...
D — Na lap-to-pie!
N - Yhy. Na laptopie...
D — Nie! Na kom-pu-te-rze!
N —Na komputerze. A gdzie...
D — [niewyraznie] ...na laptopie.
N — Skad wiesz?
D — Ale ale komputer to jest laptop.
N — Tak? Tak?
D —No.
N — A gdzie teraz jest ten film?
D — Dalej tam jest!
D — W reklamie!
N — Gdzie ta reklama teraz jest?
D — W reklamie!
N — W reklamie?
D — Reklama jest w reklamie.

N — Reklama jest w reklamie. A stuchajcie, wy co$ wczes$niej wspominaliscie. ..
cos o Internecie. To... t... musicie mi powiedzieé, co to jest ten Internet.

D — Zeby [niewyraznie].

Yyy...
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Dajcie... Madzi powiedziec.
D — Zasieg to jest.
N — Zasigg? Ale zasigg co to jest ten zasieg?
D — [niewyraznie] ...to sprawdzi¢ czy do niego odpisuje albo... [niewyraznie] a jak
ktos$ straci zasieg, to [niewyraznie] cos innego.
N -Yhy...
D — Taki to jest zasigg!
D — Mi to daje taki zasieg!
N —To jest ten Internet?
D — Aha.
N — Ten zasigg?
D - Tak.
N — Frania? Wiesz co to jest Internet?
D — Zasieg.
N — Powiesz mi? Tak?
D — Zasigg!
N —Czy... A czy juz cos kiedy$ ogladaliscie w Internecie?
D — Ja ogladatem [niewyraznie] jednego Bat-man...
D — Taaak.
D - Ja nie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — A mdj... A moj brat ogladal jego psygodach tego bat... [niewyraznie].
N — Bajki? A ty?
D - Ja tez jego przygodach.
N - O-kej...
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Poza rozmowami, stycha¢ $piew dziecka.]
N — Lena, co ty ogladatas?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — To sa takie bajki lego przygoda? O czym? O smoku? Bajke o smoku?
D — O lego przy-go-dach.
D — Lego przygoda to jest taki lego! [niewyraznie] przygody.
N — No to opowiedzcie mi o tej lego przygodzie. Co to jest? To s3... Tam wystepuja
ludziki lego?
D - Tak.
D — Tak. Tak Batttt [z emfazg] maaan!
N - O! [z zaskoczeniem]. I...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie] ...kooolk.



56 I1. Wnioski z analiz jezykoznawczych do wdrazania edukacji medialnej

D — Nie. Tam nie byto Solka. Tam nie byto Kolka, prawda?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A co jeszcze ogladacie w Internecie oprocz lego przygody?
D — [niewyraznie] ...zacznie jeszcze bycie w kinach e... y... druga cze... druga...
druga czes¢ lego przygoda?
[Aneks, I1.D., s. 219-222]

Dziecko mowi, ze samodzielnie wigcza gre, ale ze stosowanej przez dziew-
czynki i chtopcow leksyki o zakresie technologicznym wynika, ze nie jest im obca
obstuga najnowszych urzadzen technicznych, emitujacych przekazy medialne, ta-
kich jak komputer, tablet itp. Przedszkolakom nie jest tez obcy wyraz Internet, ale
z pozyskanych w wyniku badan transkrypcji wynika, ze konieczne jest wyjasnie-
nie dzieciom znaczenia tego stowa oraz wyjasnienie r6znic semantycznych, na
przyktad miedzy zakresem pol leksykalno-semantycznych wyrazow ,.komputer”,
»laptop”, ,.tablet”, ,,telefon”.

Tenze postulat wpisuje si¢ rowniez w utatwianie na etapie edukacji przed-
szkolnej dzieciom kolejnej kompetencji, ktéra zostata zapisana przez tworcow
katalogu [Katalog...]: dziecko ,,wie, do czego stuzg poszczego6lne media (np. wie,
ze telefon stuzy do rozmowy, a telewizor do ogladania programow, filméw i ba-
jek)” [KK, 23]. Tutaj przyktadem moze by¢ fragment przeprowadzonego przez
nauczycielke wywiadu pogtebionego:

N — Ale mow [niewyraznie] glosniej teraz, bo ja nic nie stysze.
D - Yyy! Ogladatem na komputerze [niewyraznie] na komputerze, na telefonie.
N —-Noi...? I co tam ogladates?
D — Dom-bula...
N —Kogo?
D — Dombula.
N — To opowiedz mi o nim.
[Aneks, Wywiad 6 z nagrania, s. 234]

Przeprowadzone badania terenowe zatem poswiadczaja, ze kompetencje po-
siadang przez dzieci zdecydowanie nalezy rozwijac.
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I1.3.3. Kompetencja znajomosci jezyka mediéw
I1.3.3.A. Jezykowa natura mediow

Pierwsza kompetencja z grupy ,,Jezykowa natura mediéw” to wiedza dziecka
o tym, ,,ze postacie obserwowane w mediach, np. ukazywane na ekranie telewi-
zyjnym, mogg by¢ fikcyjne” [KK, 27]. Kolejng umiejetnoscia uszczegdtowiajaca
powyzsza jest nastepujaca: dziecko ,,Jod]rdznia postacie fikcyjne od rzeczywi-
stych, np. wie, ze postacie z bajek telewizyjnych: Gumisie, Kaczor Donald i inne
nie istniejg w rzeczywistosci, a sg jedynie wymystem czlowieka” [KK, 27]. Ich
posiadanie udowadnia przywotany juz wyzej fragment przeprowadzonego przez
nauczycielke przedszkolng zogniskowanego wywiadu grupowego:

D — Informacje sa prawdziwe, a bajki nie.

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Hatas zaghusza wypowiedz dziecka. ]

D — [niewyraznie] ...chce ogladaé horror.

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Stychaé niewyrazng wypowiedz i glo$ny
$miech.]

N — Bardzo duzo moéwisz pani rzeczy, ale postuchaj, jeszcze ktos chece cos powiedziec,
na przyktad teraz Nina. Nina, jak myslisz, w telewizji podaja prawdziwe yyy...
informacje, czy nie?

D — Nie, bo nie mozna naprawd¢ mowic... o zwiezakami.

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Hatas zaghusza wypowiedz dziecka.]

N -0 czym?

D — Ja ogladatam [niewyraznie].

N — Aha.

D — [niewyraznie].

N — [niewyraznie] ...zwierzaki rozmawiaja [niewyraznie] ze zwierzakami. To jest nie-
prawdziwe, tak?

D — [niewyraznie].

N — Ale to jest prawda, czy nieprawda?

D — Nie.

N — Nieprawda, a czego?

D - Bo nie mozna méwic.

N — Nie... e... mozna rozmawia¢ ze zwierzetami! Czy... To jest taka bajka, tak jak
mowi Tymon, tak?

D — [niewyraznie].

[Aneks, II.C., s. 211-212]
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Badania po$wiadczaja posiadanie przez dzieci tych kompetencji, wystarczy
zatem je ,,dopracowywac”.

Kolejna postulowana przez tworcow katalogu [Katalog...] kompetencja jest
taka, ze: dziecko ,,rozumie roznic¢ pomigdzy bezposrednig rozmowa a komuni-
kacja przez media, np. wie, ze podczas rozmowy telefonicznej styszymy jedynie
glos rozmowcy, ale moze on pozostawac¢ daleko od nas” [KK, 27]. Wiedzg te
poswiadcza juz wczesniej cytowany fragment dialogowy:

[Nauczycielka oglada papierowy laptop. Dziecko przyktada kawatek pa-
pieru do ucha.]
N —Yhy... [ze zrozumieniem]. Fajnie. To ty, Frania, tez masz tacznik?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D —Ale... ale ma dwa telefony... Gdzie$ jednego [niewyraznie].
N — A do kogo dzwonisz, Frania?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Gdzie?
D — Do bab-ci zadzwo-nie.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
[Aneks, I1.D., s. 223-224]

Nad kompetencja ta nalezy wiec pracowac.

Autorzy Katalogu kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych [Ka-
talog...] wskazuja rowniez na wiedze dziecka o tym, ,,ze sg r6zne sposoby zapisy-
wania i przekazywania stow, obrazow i dzwiekow, ze mozna przekazywac te sama
tres¢ za pomocg réznych urzadzen, np. wie, ze mozna nagra¢ i odtwarzac odglosy
przyrody i wlasnej mowy, rysowac, a potem zeskanowaé rysunek i ogladac go na
ekranie telewizora, komputera lub smartfonu” [KK, 27].

Przeprowadzone badania pragmalingwistyczne nie wykazaty wprost posia-
dania przez dzieci przedszkolne tej kompetencji, co nie znaczy, ze dzieci nie maja
takiej wiedzy. Wydaje si¢ jednak, ze warto w ramach edukacji medialnej pomoc
dziewczynkom i chlopcom ja naby¢, cho¢by z uwagi na fakt posiadania przez nich
nastgpnej umiejetnosci, mianowicie: dziecko ,,zna i rozréznia rozmaite urzadzenia
stuzace do przekazywania informacji, np. radio, telewizja, komputer przytaczony
do internetu, telefon komoérkowy” [KK, 27]. Swiadczy o tym przyktadowo juz
wczesniej przytoczony dialog:
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N — Chodz. A powiedzcie mi, a na jakim urzadzeniu ogladalismy te Domisie?
D — Na kom-pu-te-ze [choralnie].
D — Na lap-to-pie!
N —Na laptopie? Na komputerze. Yhy. A w domu... a w domu...na na czym... na jakim
urzadzeniu ogladacie?
D — Na laptopie!
D — Na telewizorze!
D — Na telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — Na telewizji!
N — W telewizji? Ogladacie? [niewyraznie]
D — Na tab-le-cie albo na kom-pu-te-ze.
N —Yhy.
D — Lub na $cianie!
N —Yhy.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...wsystkie fijmy.
N — [z westchnieniem] O je;j.
D — A ja moge powiedzie¢? [niewyraznie] ... na telefonie.
N — O! Na telefonie mozna!
D — Najlepiej na tab-le-cie.
N — Tak?
D — Taaak.
[Aneks, I1.C., s. 207-208]

Interesujacy w tym zakresie jest rOwniez nastepujacy fragment interakcji:

N — No dobrze! Shuchajcie! To wylaczytam, to gdzie jest teraz ta reklama, ten film?
D-Yyyy...
D —Eee...
[Robi si¢ cicho, dzieci zastanawiajg sig. |
D — W wideto.
N — Nie ma?
D — [niewyraznie] ...wi-de-ta.
N — Czy gdzies$ jest?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D —Jest!
N - Ale wiecie...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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N —A... musieliby$Smy zobaczy¢ tu, Tak? Moglaby by¢? Yhy. A powiedzcie mi od razu,
a wiecie, co to jest Internet?
D — Tak.
D — W telewizorze.
D — Internet to zasigg!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — To zasigg?
D - Tak.
D —Nie. Nie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A co to jeszcze jest Internet?
D — Internet to zasigg! Pomaga zasiggowi [niewyraznie|w gore [niewyraznie].
N — [Méwi cicho i1 niewyraznie, zwracajac si¢ do jednej osoby, ale na inny temat.]
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Chodz Tymon!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No chodz!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A wrbccie na swoje miejsca.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A powiedzcie mi... a w tym Internecie to... c... No...
D — A ja mogg powiedzie¢?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — No moéw, Ni... Nina, co to jest Internet.
D —Aaa... ze si¢ dowiedzieC. ..
N — Co si¢ mozna dowiedzie¢ z Internetu?
D — Abo z zasiggu [niewyraznie].
N — Z zasiggu Internetu?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — No moéw Nina, ja stucham ciebie. Ciii....
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No pomysl [niewyraznie].
[Aneks, I1.D., s. 218-219]

Badania poswiadczajg w tym wypadku posiadanie kompetencji, ktorg trzeba
poszerzac.
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I1.3.3.B. Funkcje komunikatow medialnych

O emocjach generalnie trudno jest mowic, a takze by¢ moze nie jest je fatwo
nazywac¢ matym dzieciom, dlatego kompetencja: dziecko ,,umie rozrézni¢ prze-
kazy medialne, ktore wywotujg rozne emocje, np. strach, smutek, rados¢” [KK,
27] moze nie by¢ tatwa do empirycznej weryfikacji. W czasie badan udato si¢

pozyskac zapis interakcji jezykowe;:

[Podczas innych zaje¢ i czynnosci tego samego dnia nauczycielka inicjuje
rozmowy z dzie¢mi na temat radia.]

N — To gdzie jeszcze tego radia shuchacie?... Gdzie stuchacie jeszcze radia?
[Glosy dzieci i nauczycieli naktadaja si¢. Panuje duzy hatas.]

N — Gdzie jeszcze stuchacie radia?

D — [niewyraznie].

N — No [zachgcajaco], gdzie stuchatas?

D — [niewyraznie] ...w sa-mo-cho-dzie u mojego dzia-dzia.

N — A ja kiedys stuchatam eee... w komputerze! A wy?

D — Ja w sa-mo-cho-dzie.

D - Ja takiego niby j... radia [niewyraznie] stuchalem stuchowiska, gdzie sg o-po-

-wies-ci...

N - O! A jakie to to jest? To jakie to stuchowisko?

D — To jest, ja mam Dziubala Burego [Dziubal Bury]* i mi si¢ podoba.

N — 1 to jest to stuchowisko? Ale to w radio, czy trzeba mie¢ jakas ptyte do tego?

D — To tseba [niewyraznie] na komputeze.

N — Aaaa [ze zdziwieniem]. [ nie ma obrazkow, tylko stycha¢. Tak?

D - Tak.

8 Dziubal Bury (ba$n muzyczna), to bash muzyczna kierowana do dzieci najmtodszych,
widowisko barwne, wesole i zywiotowe, z duza iloscia tatwo wpadajacych w ucho piosenek. Musi-
calowa forma przedstawienia w potaczeniu z ciekawg oprawg plastyczng sprawia, ze spektakl moze
by¢ z przyjemnoscia ogladany przez widza w kazdym wieku. Fabuta basni jest bardzo prosta i tatwa
do zrozumienia nawet dla zupetnie matych dzieci. Dobry i zawsze skory do pomocy Maciu§ Usmie-
chalski wyrusza na spotkanie wiosny i przygody. Na pigknej i kolorowej ace ratuje z opresji barwne
motyle i od nich dowiaduje si¢ strasznej wiesci: oto na take przybyl, gdzies zza siodmej gory, stwor
potezny i posgpny — Dziubal Bury, ktéry: ,,wpadt na pomyst niestychany, /wiosng zaku¢ chce w kaj-
dany!/ Gdy wprowadzi swe zamiary,/ caly §wiat si¢ stanie szary!/ Wszystko szare! 'Wszystko bure!/
Smutne, ghupie i ponure”. Maciu$ obiecuje przepedzi¢ Dziubala i werbuje le$ne zwierzeta i ptaki
lesne do swojego wojska. Nagte pojawienie si¢ Dziubala — wsrdd grzmotow i btyskawic — przeraza
zwierzg¢ta i powoduje ich ucieczke, ale juz po chwili wszyscy sg z powrotem. Dziubal jest wrogiem
pickna i dobra, trzeba go wigc za wszelka ceng — ceng wlasnego strachu — wypedzi¢. W takiej sytu-
acji dobry jest kazdy podstep. Dziubal zjada podsuniety mu bukiet plastikowych kwiatéw, mdleje,
daje si¢ zwigzac i na koniec wypedzi¢ z taki. Teraz wiosna znéw moze panowac bez przeszkod, teraz
znow usmiecha si¢ do nas wszystkich caty swiat.
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D - Ja tez tak mam.
N —1 0 czym sg te opowiesci?
D — Ja tez tak mam.
D — Eee Dziubalo Bury i... jacy$ jesce tam.
N — Yhy, historyjki rézne na noc? To si¢ shucha wieczorem tego?
D — Ja zawsze stucham tylko wieczorem.
N - Yhy [ze zdziwieniem].
D — [niewyraznie]... tylko [niewyraznie] trochg stra-sne.
N — To sa straszne opowiesci?
D — Eeee... Moje sa stras-ne.
N — O! To ja bym si¢ bata pewnie.
D — O wal-ce Dziu... dziu-bala z Bu-ry.
[Aneks, I1.B., s. 201-202]

Zapis obrazuje umiejetnos¢ werbalizacji wtasnych emocji przez dziecko, kto-
re uwaza, ze tresci stuchowiska sg straszne, co potwierdza posiadanie tej umiejet-
nos$ci i moze sktania¢ edukatora medialnego do jej poglebiania.

Wedtug autoréw zestawu kompetencji medialnych, dziecko przedszkolne
,umie wyraza¢ swojg opini¢ o danym przekazie i uzasadni¢, dlaczego mu si¢
podoba lub nie, np. »podoba mi si¢ ta bajka, bo te postacie sa bardzo zabawne«”
[KK, 27]. Przeprowadzone obserwacje pozwolily na pozyskanie zapisu nastgpu-
jacego dialogu:

N — A ty Kuba gdzie stuchasz radia? [niewyraznie], czy nigdzie?
D — Eee w sa-mo-cho-dzie...

N - Ooo [z zachwytem].

D —i na dziatce i w domu.

N — Tak? Ty masz na dzialce radio?

D — Tak.

N — Co tam styszates§?

D - Yyy! Muzyke. Jedna.

N — Muzyke?

D — Tak.

N — Podobata ci si¢ ta muzyka?

D — Tak.

N — A jaka to byla...

D — [réwnolegle z nauczycielka] Mojemu bratowi.
N — A jaka to byla muzyka?

D — Nie wiem.
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D — Jakas.
N — Ale pol...polska?
D — Eeeee... Tak.

N — To mozna tanczy¢ przy tej [niewyraznie]?
D — Po ukrainowo.
N — Po ukrainowo?
D —No.
N — A mozna przy takiej muzyce z radia tanczyc¢?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Kuba?
D-Co?
N — Mozna tanczy¢ podcz... przy takiej muzyce z radia?
D - Yyyyy... widocznie... e tak.
[Aneks, I1.B., s. 203-204]

Dziecko potrafi odpowiedzie¢ na pytanie, czy mu si¢ co$ z mediow podoba,
czy nie, ale jednoczes$nie ta interakcja poswiadcza konieczno$¢ udzielania przed-
szkolakom pomocy w nabywaniu przez nie umiejetnosci uzasadniania wlasnych
opinii.

I1.3.3.C. Kultura komunikacji medialnej

Zgodnie z prawidlami kultury medialnej dziecko ,,wie, ze zarowno stowa,
jak 1 obrazy maja swoje specyficzne znaczenie, np. wie, ze mozna poinformowac
kogo$ zar6wno za pomocg stowa, jak i rysunku. Zna niektére znaki umowne, np.
znaki drogowe, sygnaly ostrzegawcze, symbole :-) lub :-(”” [KK, 27]. Przedszko-
laki bardzo czesto i duzo rysuja, ale nie wiadomo, czy §wiadomie w ten sposob
chcg przekazywac informacje. Juz wczesniej przytoczony fragment tekstu ukazuje
stosunek dziecka do tej kwestii:

N — Powiedz mi..., bo ja nie styszalam, bo tutaj... Oli cos$ tak... zaglusza mi fale. Co
dzisiaj Lena ustyszata w radiu?
D — Zeby wyrysowac... Yyyy, yyyy. Zeby wyrysowac... ten, taki... caty $wiat.
[Aneks, I1.B., s. 205]

Mozna z tej wymiany dialogowej wywnioskowacé, ze dziecko uwaza, iz
,-mozna narysowac caly swiat”. Czy to znaczy, ze wie, iz za pomocg rysunku moz-
na przekaza¢ informacje o $wiecie, trudno powiedzie¢. Mysle, ze warto pracowaé
nad ksztatceniem tej kompetencji.
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Kolejng kompetencja odnotowang w katalogu [Katalog...] jest nastgpujaca:
»Zha 1 rozumie roéznice pomi¢dzy komunikowaniem za pomocg stow i gestow,
np. wie, co oznacza gest OK (uniesionego kciuka) lub V, a takze, ktore gesty sa
uznawane za obrazliwe w jego kregu kulturowym” [KK, 27]. W trakcie prowa-
dzonych badan nie udato si¢ zaobserwowac¢ sytuacji, w ktorej skutkiem obser-
wowanego przekazu medialnego bylo wykonanie przez dziecko symbolicznego
gestu, ale doszto do nastgpujacej interakcji (wezesniej juz cytowanej w dluzszym
fragmencie):

D — A Maja to mi robi na zto$¢ [ze skarga w glosie].
N — Maja, przestan jej robi¢ dzisiaj na ztos¢!
D — Ona mi pokazywata jezyk.
[Aneks, ILA., s. 188]

W czasie zaje¢ przedszkolnych nauczyciele nieustannie ucza komunikacji
oraz zwracajg uwage dzieciom uzywajacych obrazliwych gestow. Zdecydowanie
warto wykorzystac przekazy medialne do tego, aby pokazac¢ za ich posrednictwem
wlasciwe i niewlasciwe zachowania komunikacyjne oraz ptynace z tychze zacho-
wan konsekwencje.

11.3.4. Kompetencja umiejetno$ci kreatywnego korzystania z mediow
I1.3.4.A. Tworzenie

Pierwszg z zaproponowanych w katalogu kompetencji [Katalog...] z grupy
Tworzenie w typie umiejetnosci Kreatywnego korzystania z mediow jest ta, ze
dziecko ,,wie, ze za pomocg narzgdzi medialnych mozna przygotowac zdjecie,
nagranie dzwigkowe, krotki film wideo, rysunek” [KK, 32]. W trakcie przepro-
wadzania przez nauczycielke zogniskowanego wywiadu zbiorowego doszto do
nastepujacej wymiany dialogowe;j:

N — Kto? A jak ja tutaj wlaczylam z laptopa tg... yyy. To radio, ta audycje, to co tam
styszeliscie? Kto chce mi opowiedzie¢, czego si¢ dowiedzial? Cheesz, N... Nina,
powiedzie¢? No to powiedz. Ale... Tymon! Nie byles, nie wiesz, o czym byta
audycja. My mieli$my tutaj dzisiaj komputer. Postuchaj, co powie Nina. Mow,
Nina, gto$no.

D-A... A...O takim... o takim panu, co robi nagranie do radio.

[Aneks, I1.B., s. 199]
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Jak wida¢, dziecko zdaje sobie sprawe z tego, ze aby wyemitowac audycje
w radiu, trzeba wczesniej przeprowadzi¢ nagranie.

Podczas obserwacji zabawy dzieci po wystuchaniu przez nie audycji radio-
wej udato sie rowniez pozyskaé nastepujacy zapis rozmowy, w dtuzszej czesci juz
wczesniej cytowane;j:

[Dzieci pracuja, bawia si¢, rozmawiaja. Ich glosy naktadaja si¢. Nauczy-
cielka rozmawia z dzie¢mi na rozmaite tematy niezwigzane z mediami.
Panuje duzy hatas.]
D — [niewyraznie] ...bawimy si¢ w magiczny dom, yyy... w magiczny dom... [niewyraz-
nie], nagrywamy roézne wiadomosci, [niewyraznie]. Nie, w magiczny dom.
[Aneks, I1.C., s. 206]

Dziecko wprost nazywa czynno$¢ ,,nagrywania”, w ktorg bawi si¢ w grupie,
co $wiadczy o posiadaniu przez nie wyzej opisanej kompetencji. Warto zatem te
wiedze dziecigca wykorzysta¢ do dalszego poglebiania.

Postulat, aby dziecko znato ,,niektore narzedzia, ktorych mozna uzywaé do
tworzenia tresci, np. tablet, smartfon, laptop, komputer stacjonarny, aparat foto-
graficzny, kamera wideo, dyktafon” [KK, 32], wydaje si¢ oczywisty, biorac pod
uwage rozwdj technologii medialnych i nieustanne obcowanie dzieci z tymi na-
rzgdziami. Caty problem polega na tym, Ze liczne opracowania naukowe dowodza
ztego wptywu tych urzadzen, a zwlaszcza telewizora, na mtode organizmy i wielu
rodzicow, opiekundéw, a nawet nauczycieli czy cate struktury o§wiatowe staraja
sie radykalnie ogranicza¢ kontakt przedszkolakow z rozmaitymi urzadzeniami.
Poswiadcza t¢ tendencje¢ chocby nastepujaca transkrypcja interakcji jezykowe;:

N -Yyy... Sonia.
D —Ja... nie mam w domu telewizora, ale [niewyraznie] i tak zawsze bed¢ ogladata
skoki narciarskie i tylko, i tylko i tylko....
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Hatas zaghusza wypowiedz dziecka.]
N — Poczekaj, ale si¢ skonczyty skoki, to cos innego by$ chciata obejrzec?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Daj powiedzie¢ Soni.
D — Nie zastanawiatam si¢ nad tym.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie zastanawiatas si¢... [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...mama mi nie pozwala [niewyraznie].
[Aneks, I1.C., s. 210-211]
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Jednak wiele 0sob nie zdaje sobie sprawy z tego, ze najmtodsze pokolenie
zupelie inaczej juz postrzega media, a mianowicie ma problem z rozrdznieniem
tak zwanych starych mediéw od nowych. Dla dzieci bajka telewizyjna jest po prostu
bajka, ktora ogladaja nie tylko w telewizorze (i to niekoniecznie za posrednictwem
telewizji, ale takze w postaci nagrania), ale tez w komputerze, tablecie, smartfonie.
Niezaleznie od woli w tym zakresie dorostych, dziecko i tak obcuje z przekazami
medialnymi, moze wigc warto nauczyc¢ je juz w przedszkolu, pod nadzorem, w spo-
sob kontrolowany, korzystania z tych urzadzen we wtasciwy sposob. To, w jakim
stopniu dzieci mogg zna¢ owe urzadzenia, niech zaswiadczy przywotany juz wczes-
niej we fragmencie tekst dialogowy oraz fotografie z badan:

[Nauczycielka zmienia temat na zwigzany z robieniem pisanek i zacheca
do sprzatania. Dzieci po pewnym czasie zajmuja si¢ zabawa. Nauczycielka
podchodzi do tych, ktore zrobity papierowe laptopy.]
N — Co tu macie?
D — Lap-top.
N — Jak si¢ z tego korzysta?
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Dzieci pokazuja nauczycielce papierowe lap-
topy 1 imituja pisanie, stukajac palcami po papierowych klawiaturach.]
N — Powiedz mi [niewyraznie], jak... z tego laptopa si¢ korzysta.
D — [niewyraznie] ...z tego guzika!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - O! [ze zdziwieniem].
D — A tutaj jest chyba telefon.
N — [niewyraznie] ...twoj telefon?
D — A ja mam tutaj [niewyraznie] telefonowy...!
N — Co masz?
D — Lacnik telefonowy.
N — Pokaz.
[Nauczycielka oglada. Dziecko przyktada kawatek papieru do ucha.]
N —Yhy... [ze zrozumieniem]. Fajnie. To ty, Frania, tez masz tacznik?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D —Ale... ale ma dwa telefony... Gdzie$ jednego [niewyraznie].
N — A do kogo dzwonisz, Frania?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Gdzie?
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D — Do bab-ci zadzwo-nie.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
[Nauczycielka porusza inny temat, niezwigzany z mediami.]
N — Pokaz, Frania! [niewyraznie] A co wida¢ na twoim laptopie? Co si¢ wyswietla?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N —Z tej bajeczki?
D - Tak.
N —Faj-nie... Ale toy... wyswietla si¢... jest na... bardzo tadnie... To jest yyy...film,
teraz, czy obrazki tylko z tej ksigzki?
D - Film.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Film. Fajnie.
[Dalsza rozmowa dotyczy ksiazek.]
N — To dobrze. To pracujcie... na laptopach sobie, pracujcie.
[Dalsze rozmowy dotycza tematéw niezwigzanych z mediami.]
[Aneks, I1.D., s. 223-224]

Fot. M. Jedrejek, Laptop z papieru
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Dzieci na tyle znajg takie urzadzenie jak laptop, ze nie tylko potrafiag wykona¢
jego papierowa replike, ale takze potrafig imitowac postulowane w katalogu [Kata-
log...] tworzenie na nim tre$ci oraz tworczo potaczy¢ je z innym urzadzeniem, tu
z telefonem, co jest rozwigzaniem technologicznie nowatorskim i pewnie bardzo
przysztosciowym. Swiadczy to o ogromnym potencjale kreatywnym przedszko-
lakow, ktory warto wykorzystywac i rozwijac.

Kolejne wymienione kompetencje: dziecko ,,wie, ze nowoczesne narzedzia
moga pehi¢ wiele funkcji jednoczesnie, np. tablet mozna wykorzysta¢ do rysowa-
nia, jako aparat fotograficzny, kamerg wideo, edytor tekstu, komunikator wideo,
platforme do gier itp., a aparat fotograficzny najczesciej pozwala na nagrywanie
wideo” [KK, 32] oraz ,,umie samodzielnie korzysta¢ z medialnych narzedzi, np.
dzigki aplikacjom zainstalowanym na tablecie lub na komputerze (foto, wideo,
rysunek, dzwigk)” [KK, 32] stanowig uzupetienie pierwszej kompetencji w tej
grupie. Dlatego tez powyzsze przyktady posiadanych przez dzieci umiejetnosci
i konkluzje dotyczace ich wykorzystywania oraz rozwijania dotycza generalnie
kompetencji tworzenia.

I1.3.4.B. Przetwarzanie

Pierwsza zaproponowana kompetencja w grupie ,,Przetwarzanie” jest taka,
ze dziecko ,,wie, ze proste tresci medialne mozna przetwarza¢” [KK, 32], druga
zas, ze ,,probuje przy uzyciu prostego oprogramowania modyfikowac zdjecie lub
grafike, np. bawi si¢ programami do modyfikacji zdje¢ lub narzedziem do ryso-
wania” [KK, 32]. Badania przeprowadzone w jednej grupie przedszkolnej nie po-
twierdzity wprost posiadania tej wiedzy przez dzieci, ktore nie mialty mozliwosci
tym si¢ zajmowac w czasie zaje¢, a prowadzone z nimi rozmowy nie dotyczyty
przetwarzania przez przedszkolaki tresci medialnych. Mozna jedynie domysla¢
si¢ posiadania tej wiedzy i umiejetnosci dzigki wykonaniu przez grupke dzieci
laptopow 1 pozorowaniu przez nie réoznych czynnosci podczas zabawy. Wydaje
si¢ zatem, ze warto zbada¢ stopien posiadania tych kompetencji przez dzieci, aby
je wdraza¢ badz ugruntowywac.

11.3.4.C. Prezentowanie

W katalogu [Katalog...] znajduje si¢ zapis: dziecko ,,pokazuje osobie doro-
stej lub grupie rowiesnikow (przy pomocy nauczyciela, animatora, rodzica) efekty
prob samodzielnego tworzenia i przetwarzania komunikatow, np. zdjecie z doryso-
wanymi lub doklejonymi elementami, obraz cyfrowy z dorysowanymi w okreslo-
nej aplikacji elementami itp.” [KK, 32]. Takie zachowania potwierdza znow frag-
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ment interakcji, czyli transkrypcja rozmowy nauczycielki na temat wykonanych
przez dzieci makiet laptopow. Kompetencj¢ zawarta w grupie ,,Prezentowanie”
Z pewnoscig warto ,,dopracowywac”.

11.3.5. Kompetencja znajomosci etyki i warto$ci w komunikacji i mediach
I1.3.5.A. Komunikacja i media jako przedmiot refleksji etycznej

Wedtug autorow katalogu kompetencyjnego [Katalog...], jest bardzo dobrze,
jesli dziecko ,,umie na podstawowym poziomie rozrozni¢ dobro i zto w mediach
i komunikacji, np. potrafi wskaza¢ zte postepowanie bohatera ogladanego fil-
mu” [KK, 41]. Czy przedszkolaki majg taka umiejetnosc? Oto potwierdzajacy
jej posiadanie przez badane dziecko fragment tekstu dialogowego pozyskanego
w czasie przeprowadzania z nim przez nauczycielke poglebionego wywiadu in-
dywidualnego:

N — Czy dowiedziates si¢ czego$ ciekawego z gazety albo z radia, albo z telewizji?

D —Eee...

N — A moze z komputera?

D — Troche.

N —Yhy.

D — Z komputera bardzo, a z telewizji nie.

N —1I czego si¢ dowiedziates§?

D —E... Ze opony $miedzace... ze... si¢ on robi si¢ takie Smieszne rzeczy i on e [nie-
wyraznie] kolega [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Ta $mietanka? To jest jaki$ program?

D — To jes pan Smietanko to jest $mietan-ta-kg [niewyraznie].

N —1 co robi ten pan Smietanka?

D — Pan Smietanko jest fajny, ale... on zawsze..., on zawsze jest taki fajny i... robi
zawsze takie [niewyraznie].

N —Yhy.

D — Bardzo duzo si¢ od niego dowiedziatem.

N — Tak?

D — Tak.

N — Na przyktad?

D — Takich grzecznych rzeczy...

N — Jakie na przyktad?
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D - E... Po-pro-si [niewyraznie] rze-czy... Wszystkie mile rzeczy!
N — A czego si¢ dowiedziates najbardziej od niego?
D —Ze one. Ze on eee... Ze on jest mily.
N —Yhy.
[Aneks, Wywiad 4 z nagrania, s. 230-231]

Wydaje sig, ze ¢wiczenie kompetencji okreslania zachowan bohaterow pre-
zentowanych przekazow w kategoriach dobra i zta mogtoby si¢ odbywac nie tylko
na podstawie tekstow z publikacji ksiagzkowych, do czego obliguja podstawy pro-
gramowe na wszystkich etapach edukacyjnych, ale takze na podstawie przekazow
z tak zwanych nowych mediow, ktore sa obecnie najczesciej odbieranymi tre$cia-
mi przez pokolenie ,,Z”. Zamiast podejmowac proby catkowitego udaremniania
dzieciom obcowania z tego rodzaju przekazami, z intencjg chronienia ich przed
przyswajaniem ztych wzordw, by¢ moze lepiej pod kontrolg oswajaé dzieci z nimi,
¢wiczac chocby opisang w tym punkcie kompetencje.

11.3.6. Kompetencja znajomosSci zasad bezpieczenstwa w mediach
I1.3.6.A. Ochrona prywatnosci i wizerunku

To, ze dziecko ,,umie zakomunikowa¢, ze si¢ wstydzi i nie chce uczestniczy¢
w danej sytuacji komunikacyjnej, np. nie chce by¢ nagrywana/y lub fotografo-
wana/y, nie chce rozmawiac¢ przez telefon” [KK, 47], jest w dzisiejszych czasach
nadzwyczaj cenng umiejetnoscig wpisujaca si¢ w zakres asertywnosci. Nabywanie
tej kompetencji jest postulowane przez psychologow od dawna i dotyczy ludzi
w kazdym wieku. Wydaje si¢ zatem jak najbardziej uzasadnione uczenie réwniez
dzieci przedszkolnych odmawiania. Przywolywane w tym opracowaniu badania
nie potwierdzaja takiej kompetencji wsrdd dziewczynek i chlopcow z konkretnej
grupy, co oznacza, ze warto ja wdrazac.

I1.3.6.B. Bezpieczenstwo komunikacji, pracy i transakeji

Nastepna kompetencja wyszczegdlniong przez tworcow katalogu [Katalog...]
jest to, ze: chtopiec/dziewczynka ,,umie zakomunikowa¢, ze dana tre$¢ budzi w nim/
niej strach lub poczucie zagrozenia” [KK, 48]. W czasie przeprowadzania przez na-
uczycielke poglebionego wywiadu indywidualnego z dzieckiem na jej pytanie: ,,Czy
rozmawiate$/rozmawiatas$ (z kim$) w domu o ciekawej rzeczy (znanej) z gazety,
radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?)” dziecko odpowiedziato:
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D — Rozmawiatam w domu o strasznym filmie i uciektam do pokoju.
[Aneks, Wywiad 7 z rekopisu, s. 225]

Trudno wywnioskowa¢, czy dziecko zakomunikowato wprost swoj Iek, ale
z pewnos$cig wyrazito to ucieczkg. Kwestia werbalizacji swoich emocji jest row-
nie wazna dla skutecznego komunikowania jak umiejetnos¢ asertywnosci. Istnieje
bezwzgledna konieczno$¢ wdrazania tej kompetencji juz na etapie przedszkolnym,
co potwierdzily choéby te badania.

Przywotane tutaj eksploracje nie udowodnity posiadania przez przedszkolaki
rowniez takiej kompetencji: dziecko ,,wie, ze moze poprosi¢ dorostego o pomoc
lub interwencje (np. wyjscie z kina, wylaczenie filmu, przerwanie gry)” [KK, 48].
Wiedze te rowniez trzeba dzieciom koniecznie przekazywac.

I1.3.6.C. Nadz6r nad siecia

Wedtug autorow katalogu [Katalog...] chlopiec/dziewczynka ,,wie, Ze po-
winien/powinna korzysta¢ z telewizora i internetu tylko pod nadzorem rodzicow
i opiekunow” [KK, 48]. Czy bez podejscia programowego do edukacji medialnej
taka wiedz¢ majg przedszkolaki? Jej posiadanie dokumentuje nastgpujgca interak-
cja jezykowa:

N -Yyyy... Czy czasami w domu ogladacie takie obrazki w gazetach?

D — Nie.

D —Ja nie.

N — Nie ogladacie w takich? A w innych gazetach?

D — Taaak.

N — Powiedz, Soniu.

D — Nie, ja nie ogladam... [dalej niewyraznie].

D — Mama mi nie po-zwa-la [stwierdzajac, bez zalu w glosie].

D — Ja o-glon-dam.

D — A mama mi moja pozwala [z tonem sugerujacym chwalenie si¢].
[Aneks, IL.A., s. 185]

Ten tekst udowadnia, ze dziecko wie, ze nie moze czyta¢ czasopism.
I jeszcze jeden przyktad:

N —[...] Gdzie najczgsciej ogladacie telewizjg?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Ja u dzia-dzia J6-zia [niewyraznie] i to na-wet skoki narciarskie cza-sa-mi.
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N — O! Proszg¢ bardzo!
D — A sko-ki pra-wie zaw-sze.
N — A Nina? Nie Nina, tylko... Lena? Gdzie najczesciej oglada telewizje?
D — U dziad-ka... i bab-ci i tez sko-ki.
N — U dziadka i u babci? Wtedy tez ogladasz skoki... i bajki? Tak?
D — Tak.
N — Aha.
D - Ja ogladam w domu.
N-A...
D — [niewyraznie] ...i u babci.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

[Aneks, I1.C., s. 209]

Dzieci stwierdzaja, ze ogladajg telewizje u dziadkow, mozna wigc przypusz-
czacé, ze robig to razem z nimi, ale tej pewnosci nie ma. Dialogi te potwierdzaja
zatem konieczno$¢ wdrazania badz pogtebiania posiadania wiedzy o koniecznosci
korzystania z mediow pod nadzorem os6b dorostych i odpowiedzialnych.

I1.3.6.D. Uzaleznienia i higiena korzystania z mediéow

Dziecko z postulatywnych wytycznych katalogowych [Katalog...] ,,wie, ze
rodzice lub opiekunowie decyduja o wyborze i czasie korzystania z mediow dla
dobra dziecka” [KK, 48]. O tym, ze kompetencja ta ujawnila si¢ w werbalizacjach
badanych przedszkolakow, swiadczg chocby przywotane wezesniej dialogi z grupy
»Kompetencji znajomosci zasad bezpieczenstwa w mediach”, ale, podobnie jak
inne wiadomosci, powinna by¢ powtarzana i poszerzana.

I1.3.7. Kompetencja znajomosci prawa w komunikacji i mediach
I1.3.7.A. Rodzaje, zrodla i praktyka stosowania prawa w kontekscie mediow

Jako pierwsza w tej grupie znalazta si¢ wiedza o tym, ,,co znaczy zobowigzac
si¢ do czegos$, umoéwic sie na cos; [dziecko] rozumie konieczno$¢ przestrzegania
ustalonych zasad postgpowania i sumiennie wykonuje powierzone obowigzki. Np.
gdy obieca mamie, ze posprzata zabawki w pokoju, powinien/powinna to zrobi¢
zgodnie z dang obietnica” [KK, 58]. Wydaje si¢, ze w zapisie chodzi o to, iz odbior
przekazoéw medialnych nie zabiera dziecku czasu przeznaczonego na wywigzanie
si¢ z obietnic, przyrzeczen czy ustalen. Przeprowadzone badania nie udokumen-
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towaly posiadania przez dzieci tej kompetencji, wigc warto jg wdrazac, i to juz od
najwczesniejszego, przedszkolnego etapu edukacyjnego.

Druga uwzgledniona tu kompetencja jest taka, ze dziecko ,,wie, ze istnieja
okreslone reguly dobrego zachowania w stosunku do innych osob, panuje nad
agresywnymi zachowaniami w sytuacjach konfliktowych. Wie, Ze np. nie nale-
zy obraza¢ innych dzieci, stosowa¢ wobec nich przemocy czy zabiera¢ cudzych
przedmiotow bez pozwolenia” [KK, 58]. Do uswiadamiania dzieciom podstaw
wspolzycia spotecznego nie trzeba specjalnych zaje¢ z zakresu edukacji medial-
nej i nauczyciele wykorzystuja w zasadzie wszelkie sytuacje do wdrazania tych
umiejetnosci swoim podopiecznym. Jednakze edukacja medialna moze petnic role
stuzebng w tym zakresie, oferujac wiele przyktadéw rozmaitych zachowan, ktore
mozna z dzie¢mi omawia¢, pokazujac jednocze$nie ich konsekwencje. Jednym
z przyktadow moze by¢ choéby zaprezentowany w czasie przeprowadzania przy-
wolywanych tu badan audytoryjnych film z serii ,,Domisie” pod tytutem Domisio-
wa gazeta [Domisie: Domisiowa gazeta], w ktorym zostata zobrazowana sytuacja
porwania Slimaka przez Strachowyja i checi zabrania Slimakowi jego domku.

Strachowyj: Co on takiego ma w tym swoim domku?
[Strachowy;j $piewa piosenke. |

Strachowyj: Chcialbym by¢ slimakiem, mieé mieszkanko takie, ktore zawsze wszedzie blisko
ze mng bedzie. Uuu...! Smutno dzi$ sobie wyjg, bo jestem Strachowyjem, a taki §limak,
bim bam bom, zawsze ze soba ma swoj dom [Spiew].

Strachowyj: Bubooo... [do Puchacza, ktdry $pi]. Bubo! [Puchacz $pi dalej]. Obudz si¢! E [ma-
chajac r¢ka]. Ciagle $pi to ptaszysko. Nawet trzgsienie ziemi ci¢ nie obudzi. Bedg musiat
si¢ sam dowiedzie¢, co takiego ma w tym domku. No... Nosi go caty czas przy sobie.
Musi by¢ co$ naprawdg niezwyklego. Wiem! Wiem, on ma w domku skarb! Bubo, Bubo!
Styszysz?! On ma w domku! skarb... [z przejeciem].

[Puchacz niewyraznie moéwi przez sen. |

Strachowyj: Ma w domku skarb. No tak. Ma skarb. No bo po co by go caly czas nosit przy
sobie.

[Strachowy;j $piewa piosenke. |

Strachowyj: Chcialbym by¢ slimakiem, mieé mieszkanko takie, ktore zawsze wszedzie blisko
ze mng bedzie. Uuu... uuu...! Smutno dzi$§ sobie wyje, bo jestem Strachowyjem, a taki
slimak, bim bam bom, zawsze ze soba ma swoj dom [$piew].

Strachowyj: Ha! [z entuzjazmem]. Ale tylko jak jak ja si¢ przekonam, ze on ma w tym domku
skarb. A! Wiem, musze go ztapa¢ [do Puchacza, ktory caty czas $pi.]. Tak jest, musze
zhapa¢ Slimaka. Sli-macz-ku... Sli-macz-ku...!

[Strachowyj odbiega, nawotujac Slimaka.]
[Aneks, I.C, s. 170]
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Samo w sobie badanie naukowe zatem, a wlasciwie uzyte w nim tresci me-
dialne moga w tym wypadku stanowi¢ zrodto przyktadow do wykorzystania w celu
prze¢wiczenia konkretnych kompetencji podczas omawiania z dzie¢mi obejrzane-
go przez nie filmu.

I1.3.7.B. Media a prawa czlowieka, obywatela i dziecka

Na pytanie o to, czy dziecko przedszkolne ,,wie, ze dzigki mediom moze si¢
komunikowa¢ z innymi ludzmi na odlegto$¢, np. przestac zdjecie poczta elektro-
niczng, napisa¢ e-mail do kolegi mieszkajacego w innym miescie” [KK, 58], moze
odpowiedzie¢ nastepujacy dialog, ktory zostaje tu przywotany po raz kolejny:

[Nauczycielka oglada papierowy laptop. Dziecko przyktada kawatek pa-
pieru do ucha.]
N —Yhy... [ze zrozumieniem]. Fajnie. To ty, Frania, tez masz tacznik?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sie.]
N — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D —Ale... ale ma dwa telefony... Gdzie$ jednego [niewyraznie].
N — A do kogo dzwonisz, Frania?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Gdzie?
D — Do bab-ci zadzwo-nie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Aneks, I1.D., s. 223-224]

Dziecko wprawdzie bawi si¢ w telefonowanie, ale w ten wlasnie sposob do-
wodzi, ze wie, na czym polega komunikowanie si¢ na odlegtos¢. Te wiadomosci
wlasnie nalezy w przedszkolu poglebiac.

Kolejna kompetencja uwzgledniona w katalogu [Katalog...] jest taka, ze dziec-
ko ,,wie, ze nalezy powiadomi¢ rodzicéw lub opiekunow, jesli podczas korzystania
z mediow spotka si¢ z nieprzyjemna sytuacja, np. gdy trafi w internecie na zdjecia lub
filmy pokazujace przemoc wobec innych ludzi czy zwierzat lub gdy zauwazy, ze kto$
udostepnit jego/jej dane (imig, nazwisko, adres czy zdjecie) bez jego/jej zgody” [KK,
58]. Drugi przywotany tu przyktad chyba zastuguje na specjalne potraktowanie i na-
lezy wiedzg t¢ przekazywac dzieciom mozliwie najwczesniej. Pierwszy z przyktadow
stanowi opis sytuacji, w jakiej znalazlo si¢ jedno z dzieci z badanej grupy, a $wiadczy
o0 tym nastgpujgca rozmowa w czasie przeprowadzania z nim przez nauczycielke po-
glebionego wywiadu indywidualnego:
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N — Czy rozmawiate$/rozmawiatas (z kim$) w domu o ciekawej rzeczy (znanej) z ga-
zety, radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?). (alternatywnie: Do-
koncz zdanie: ,,Dowiedziatem/am si¢ czego$ ciekawego z gazety, radia, telewizji,
komputera/Internetu i powiedziatam/em w domu...”).

D — Styszatem o bandytach robili zle rzeczy.

[Aneks, Wywiad 5 z rekopisu, s. 225]

Z tego krotkiego dialogu mozna wywnioskowaé, ze dziecko powiadomito
opiekuna o nieprzyjemnej sytuacji, o ktorej si¢ dowiedzialo z mediow. Przepro-
wadzone eksploracje potwierdzily, ze kompetencja ta nie jest dziecku obca, ale
trzeba ja rozwijac.

I1.3.7.C. Prawa wylaczne i monopole intelektualne

Nastepny typ wiedzy, ktora powinny posiada¢ przedszkolaki, jest taki: dziec-
ko wie, iz ,,kazde dzieto ma autora(6w), np. umie wskazac, ze to rysunek Kasi,
a ten wierszyk wymyslit Tomek; potrafi pokazaé, ktore elementy wspolnego ry-
sunku narysowata jaka osoba” [KK, 59]. I jest to nastgpna kompetencja, ktorej
wdrazanie czy rozwijanie odbywa si¢ bez obecnosci edukacji medialnej w przed-
szkolach, a owa edukacja moglaby wspomagac dziatania nauczycieli. Oto partia
dialogowa $wiadczaca o tym:

N — Jeden robocik. O tych robotach czytatam, ale co$ jeszcze byto? Tylko byto o robo-
tach? Gdzie te roboty byty?
D — Na kartce.
N — Na kartce, dobrze.
D — Lysowala je.
N — Dziewczynka rysowata, tak? Roboty?
D — W sko-le.
N — W szkole. Tak. Co jeszcze tam widzieliScie? A jak myslicie, czy...
[Hatas, dzieci mowia jednoczesnie. ]
[Aneks, IL.A., s. 188]

Badania potwierdzajg przydatnos¢ kontaktu z przekazami medialnymi do
rozwijania tego rodzaju kompetencji.

Dalej w Katalogu kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych [Ka-
talog...] wymieniony jest zestaw zapisoOw, mianowicie takich, ze dziecko: ¢ ,,wie,
Ze nie powinno przypisywac sobie cudzych dziet, np. potrafi si¢ przyznaé, jezeli
kto$ pomogl mu/jej co$ narysowac” [KK, 59]; « ,,wie, ze o publikacji decyduje
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autor, np. sam/sama moze zadecydowac, kiedy rysunek jest gotowy i kiedy po-
kaza¢ go kolegom” [KK, 59]; ¢ ,,wie, ze moze okresli¢ sposob, w jaki inni beda
korzystali z jego utworu, np. pozwoli¢ innym na dorysowanie czego$ do rysunku
albo oczekiwac, ze inni nie beda tego robi¢” [KK, 59]; ¢ ,,odréznia tworzenie od
korzystania z dziet 1 wie, Zze czynnos$ci te mogg si¢ przenika¢, np. odréznia samo-
dzielny rysunek od wypelnienia gotowej kolorowanki; ogladanie przedstawienia
od wymyslania bajki, ktorg potem opowiada” [KK, 59]; kompetencje te nie znalaz-
ly jednak odzwierciedlenia w przeprowadzonych badaniach dotyczacych skutkow
odbioru przekazéw medialnych w zachowaniach jezykowych dzieci. Wynika to
prawdopodobnie z faktu, ze eksploracje koncentrowaly si¢ na obserwacji wer-
balnych efektéw odbioru, a nie na obserwacji innego typu zachowan grupowych
przedszkolakow.

I1.3.7.D. Regulacje dzialalnosci operatorskiej w mediach (prawo telekomunikacyj-
ne, radiofonia i telewizja, prawo prasowe, §wiadczenie ustug droga elektroniczna)

Nastepng konkretng kompetencija jest wiedza dziecka o tym, ,,ze »za« rézny-
mi mediami stojg konkretne osoby (dziennikarz, autor, rezyser, wydawca, redaktor
itp.)” [KK, 59]. Taka wiedza zdecydowanie powinna by¢ przekazywana w ramach
programowej edukacji medialnej, ktorej w przedszkolach nie ma, tymczasem kor-
pus tekstowy pozyskany w wyniku przeprowadzonych eksploracji zawiera naste-
pujacy dialog:

N — Kto? A jak ja tutaj wlaczytam z laptopa tg... yyy. To radio, ta audycje, to co tam
styszeliscie? Kto chce mi opowiedzie¢, czego si¢ dowiedzial? Cheesz, N... Nina,
powiedzie¢? No to powiedz. Ale... Tymon! Nie byles, nie wiesz, o czym byta
audycja. My mieli$my tutaj dzisiaj komputer. Postuchaj, co powie Nina. Mow,
Nina, gto$no.

D-A... A...O takim... o takim panu, co robi nagranie do radio.

[Aneks, I1.B., s. 199]

Dziecko zatem wie, ze ,,za” nagraniem radiowym kto$ stoi. Podobng wymo-
we ma rowniez fragment interakcji:

N —No... Nie wiem wiasnie, jak si¢ nazywa taka osoba, ktora pracuje w gazecie.
D — Stra-cho-wa...
N-0!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Moja mama... wspolpracuje dobrze. ..
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N - Kto?
D — Moja mama wspotpracuje dob-rze...
N — W gazecie?
D —No.
N - Yhy. I co tam ma? Jakie ma zadania tam?
D — Pi-sa¢ ga-ze-ty.
[Aneks, I1.C., s. 213]

Powyzsze dialogi §wiadcza o potencjale wiedzy dzieci. One rozumieja, na
czym polega praca w okreslonych mediach, ale nie potrafig sprecyzowac tych
czynnosci ani prawidtowo nazwa¢ pracownikow. Badania potwierdzaja wigc ko-
niecznos$¢ poszerzania wiedzy dzieci w tym zakresie, ale takze moga stanowic
zrodto inspiracji do wykorzystania dla nauczycieli. Wspomniany juz film Domi-
siowa gazeta [Domisie: Domisiowa gazeta], stanowiacy podstawe do prowadzenia
rozméw badawczych nauczycielki z dzie¢mi, znakomicie nadaje si¢ do wdrazania
niniejszej kompetencji chocby z tego powodu, ze bohaterowie poznajg znaczenie
stowa ,,redaktor” i zaznajamiajg si¢ z zasadami redakcji czasopisma.

Kolejne dwie kompetencje w tej grupie sa nastepujace: dziecko ¢ ,,wie, ze
istniejg specjalne rodzaje mediow przeznaczone dla dzieci (np. dziecigcy program
TV)” [KK, 59] oraz ¢ ,,wie, ze niektore programy sa dla dzieci starszych (np. rézne
rodzaje kreskowek)” [KK, 59], i znalazty odzwierciedlenie cho¢by w nastgpuja-
cych interakcjach, zapisanych dzigki badaniom z zakresu audiens studies:

N —[...] Majka, ty czytasz gazety?
D — Nie, ale takie dla dzie-ci tam sg na-gro-dy...
N -No...
D — ...i mozna je za-kta-da¢.
N -Yyyy... Aja-ka... to jest gazeta?
D — Eeee... Mari tu ponio.
N —To o czym jest ta gazeta?
D — [niewyraznie] Jak mogg rozpakowywac. ..
D — Ej! Nie maz mnie, Nina!
[Caty czas w tle stycha¢ hatas, glosy dzieci naktadaja sie.]
N — Poczekaj, powiedz, jestem cieckawa.
D — Eee... Tam mogg by¢ tam niespodzianki. Mozna odpakowac..., a pdzniej mozna
zaktada¢ je nawet o od tego mozna pickniej wygladac.
N — A to ty sama czytasz, czy kto$ ci czyta tg gazete?
D — Mama mi czyta, a ja ogladam.
N — Aha.
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D — Mam takie ksigzki, moge jak usne, mama mi czyta ksiazki, bajki, takie ksiazki,
bajki, potem mi si¢ od tego robi dobij dzien.
[Aneks, I1.C., s. 186—187]

N —[...] A wiadomosci jakich$ stuchacie?
D — Ja tylko wiadomo$ci w te-le-wi-zo-ze i w ra-diu casami stu-cham [przez nos].
N — Tak? Ale takich dla dzieci czy tez dla dorostych?
D —Ja... tylko dla dorostych.
N - Yhy.
D - Ja tez.
[Aneks, I1.B., s. 202]

Z tekstow tych wynika, ze dzieci odrozniajg przekazy medialne dla dzieci

od przekazéw dla osob starszych, ale niekoniecznie sg odbiorcami jedynie prze-
znaczonych dla najmtodszych. Ich wiedz¢ w zakresie tychze kompetencji nalezy
zatem poszerzac.

Ostatnig zaproponowang przez autorow kompetencja w grupie jest mowiaca,

ze dziecko ,,umie rozpozna¢ reklame” [KK, 59]. Badania wykazaty, ze z tym dzieci
nie maja najmniejszego problemu. Oto przyktad:

[Nauczycielka wlacza internetowa reklame ,,Kubusia”, ktora dzieci, sie-
dzac w ciszy, ogladaja na ekranie laptopa. Czgs¢ dzieci porusza si¢ w rytm
melodii. ]

D — [niewyraznie].

D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N - Dzisiej tyle.
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Niektore z nich $piewaja na melodi¢ z rekla-
my.]

N - Co to jest, Szymon? Ciii...

D — Reklamal!

D — Reklama.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Ciii... To jest reklama?

D - Tak.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Skad wiesz?

D — Eeee, no bo ja to ogladatem niedawno.

N — Gdzie?
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D — W telewizorze byla reklama.

N — Tak?
D —Jatez.
D - Jatez.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Co ty Majeczka mowisz? Ale ja krzy...!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Reklama?
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Yhy. A co to jest ta reklama?
D — [niewyraznie] ta reklama [niewyraznie] trzy, pig¢ minut.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A na co te trzy, pie¢ minut trzeba czekac?
D — [niewyraznie] ...na bajke!
N -—Aaa...
D — Albo na [niewyraznie].
N —Ta rek... Tak? Ta reklama jest, a pézniej trzeba czekaé na bajke albo na film?
D — Taaak [choralnie].
D - Tak.
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Trzy, pig¢ minut?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
[Aneks, I1.D., s. 216-217]

Dzieci natychmiast rozpoznaja reklame, nalezaloby natomiast uzupeinic¢
kompetencje ,,rozpoznawania” o kompetencje ,,odpornosci” na nig, warto uczy¢
dzieci ,,nieulegania” reklamodawcom. W wyniku przeprowadzenia poglebionego
wywiadu indywidualnego z dzieckiem zostat zapisany nastepujacy dialog:

N — A powiedz mi... Jak jeste§ w sklepie z mamg albo z tata... albo z dziadkiem... to
czy kiedys byla taka sytuacja, ze poprosiles ich o to, zeby ci co$ kupili, co widziale$
eee na przyktad w gazecie, w telewizji albo w Internecie?

D — Tak! Kupili mi figurke z pana Smietanki z normal-ne-go [niewyraznie].

N — Yhy. To jaki to jest normalny?

D — Normalny to s kims, aaa... pan Smietanka, to pan Smietanka.

[Aneks, Wywiad 4 z nagrania, s. 232]
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Ten przyktad potwierdza, ze dzieci ulegajg reklamom i warto im uswiadomic
pewne mechanizmy manipulacji, aby wzmocni¢ kompetencje medialne.

I1.3.7.E. Prawa 0s6b niepelnosprawnych

W tej grupie znajduje si¢ spis konkretnych kompetencji, takich jak: ¢ ,,[dziec-
ko] wie, ze wszyscy, takze osoby niepelnosprawne, maja rowne prawo do korzy-
stania z mediow” [KK, 60]; ¢ ,,wie, ze osoby niepelnosprawne mogg mie¢ trud-
nosci w korzystaniu z mediéw oraz ze trudnosci te mogg mie¢ rozny charakter
w zalezno$ci od rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci. Potrafi wskaza¢ przyktady
réznych rodzajow niepetnosprawnosci i wynikajace z nich ograniczenia, wie np.,
ze niedoslyszaca babcia musi nastawia¢ glo$niej telewizor, a tata zaktada okulary
do czytania gazety” [KK, 60]. Niestety przeprowadzone eksploracje nie dokumen-
towaty zakresu posiadania przez dzieci wiedzy na wymienione tematy.

I1.3.7.F. Ochrona danych osobowych i débr

Autorzy katalogu [Katalog...] napisali, ze dziecko  ,,wie, Ze nie nalezy mo-
wic 1 pisa¢ o sobie i 0 rodzinie bez potrzeby, np. nie méwi obcym osobom, gdzie
mieszka lub jaki samochdd maja rodzice” [KK, 60]. Konieczno$¢ wdrazania tej
kompetencji lub jej ugruntowywania jest niezwykle istotna z powodu dbatosci
o bezpieczenstwo najmtodszych, biorac pod uwage to, ze dzieci bardzo lubig
chwali¢ sie¢ i przechwalac:

N —A... teraz musicie mi przypomnie¢, bo znowu zapomniatam, gdzie wy najczesciej
stuchacie radia?
D-Wau...
D — W samochodzie i w domu.
D — W samochodzie i aucie i je... i jeszcze w kuchni.
N-Yhy...
D — I jeszcze u cioci Karoliny.
D —Jaw sa... wsamochodzie i eee... i w moim domu.
N —Dobrze. Ale... Akiedy...?
D — [niewyraznie] ...w swoim pokoju!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Ciiii....
D — W moim nowym [z podkresleniem ,,nowym”] domu.
D — Ale nie chodzi o to ,,u kogo”, ale gdzie [niewyraznie]...
[Aneks, I1.B., s. 204]
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Eksploracje udokumentowatly chwalenie si¢ dziecka nowym domem.

[Nauczycielka wchodzi w dialogi z innymi dzie¢mi na tematy niezwigzane
z mediami. W pewnym momencie znéw zwraca si¢ do dziecka z pytaniem
o telewizje.]

N — [niewyraznie] ...to co bedziesz oglada¢ w telewizji?

D — Nie wiem.

N — Ale co bys chciata?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Stucham?!

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Masz takie znaczki?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — [niewyraznie] ...pusci¢ te bajki?

D — W telewizji.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N - Yhy.

D — Tam mam nagrane.

[Dalsza rozmowa prowadzona jest niewyraznie w$rod naktadajacych si¢
glosow.]

N — [niewyraznie] ...ogladates te Domisie.

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci i nauczycielki naktadaja si¢.]

N — [niewyraznie] ...w domu na laptopie tez mozna obejrzec?

D — Nie [niewyraznie] ogladam sobie na swoim tablecie [niewyraznie].

N — To jest... Aha... To wtedy inaczej wyglada, tak?

D — Ale [niewyraznie] taki wiel-ki.

N —Yhy.

D — Nawet gdy jak-bym mo-gta e, jak bym e chcia-ta ¢ w dtu-giej dro-dze do cio-ci
w Gdan-sku bym chcia-ta co$§ po-og-lon-da¢, to mo-ge przy-cze-pi¢ so-bie na...
na fotel ta-ty, zeby og-lon-dac.

N — W czasie podrozy? Tak? O! On bedzie dziatat w samochodzie?

D —I... I jak gdzie$ ja-de, jak gdzie$ jade, to eee w co$ takiego, taki zegarek, ze-by,
ze-by pokazuje, gdzie sie je-dzie.

N — Taka nawigacja.

D-Y..Y...



82 I1. Wnioski z analiz jezykoznawczych do wdrazania edukacji medialnej

N — Zegarek? Tak?
D — Nie ta-ki ze-ga-rek na ren-ke [niewyraznie].
N —U? [ze zdziwieniem].
D — [niewyraznie].
N — Na-prawde? Nie widziatam. Czyli w sumie moze najcze¢Sciej ogladasz... taki...
takg telewizj¢ w samochodzie? [niewyraznie] Czy w domu?
D — W telewi... [niewyraznie].
[Uwagg nauczycielki odwraca przyjécie opickunéw po dzieci. Dialog o te-
lewizji urywa sie.]
[Aneks, II.C., s. 214-215]

Z tych rozmow wynika, ze dzieci przekazuja nauczycielce i rowiesnikom
informacje o odbywanych podrézach oraz o posiadanych przez rodzicéw urzadze-
niach technicznych w samochodach, o ich wyposazeniu, czyli rowniez zasobnos$ci.

Na mocy przyktadéw dokumentacyjnych pozyskanych w czasie badan nalezy
z calg stanowczoscig stwierdzi¢, ze potwierdzaja bezwzgledna koniecznos¢ ksztat-
cenia w dzieciach kompetencji zachowywania dyskrecji, zwtaszcza w kwestiach
dotyczacych spraw osobistych, rodzinnych, majatkowych.

11.3.8. Kompetencja znajomos$ci ekonomicznych aspektéw
dzialania mediéw

I1.3.8.A. Rynek mediow i elementy polityki medialnej

,Na podstawie znanych mu/jej bajek, gier itp. umie podaé przyktady: — bajki
do ogladania w telewizji, kinie, internecie; — bajki do stuchania w radiu, na audio-
booku; — historyjek, ktére moze obejrze¢ lub przeczyta¢ w czasopismie dziecigcym;
— gry internetowej, kolorowanek zamieszczonych w internecie” [KK, 70] — oto
skonkretyzowana kompetencja, ktorg powinien posiadac¢ przedszkolak. Czy prze-
prowadzone badania potwierdzity, ze dzieci klasyfikujg przekaz jako mozliwy do
odtworzenia na okreslonym urzadzeniu? Ukazuje to odpowiedni fragment tekstu:

N —Do... Domisie? Znacie tg bajke?
D - Tak.
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Stycha¢ liczne potwierdzenia.]
N - Yhy!
D — O-glon-da-fam... o-glon-da-tam w skle-pie.
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N — Tak?
D - Ja... [niewyraznie].
D — A ja og-londatam na Pol-sa-cie.
N — Postuchajcie mnie... Postuchajcie mnie... Oli i Frania... Oli! Franka, pamigtasz,
jaka mieliSmy umowe? I co, zrywasz ja.
[Panuje cisza.]
N — Oli si¢ umawiat wtedy, nie, i on ci¢ do ztego namawia.
[Panuje cisza.]
N — Chodz. A powiedzcie mi, a na jakim urzadzeniu ogladali$my te Domisie?
D — Na kom-pu-te-ze [choralnie].
D — Na lap-to-pie!
N —Na laptopie? Na komputerze. Yhy. A w domu... a w domu...na na czym... na jakim
urzadzeniu ogladacie?
D — Na laptopie!
D — Na telewizorze!
D — Na telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Na telewizji!
N — W telewizji? Ogladacie? [niewyraznie]
D — Na tab-le-cie albo na kom-pu-te-ze.
N —Yhy.
D — Lub na $cianie!
N - Yhy.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — [niewyraznie] ...wsystkie fijmy.
N — [z westchnieniem] O jej.
D — A ja moge powiedziec? [niewyraznie] ... na telefonie.
N - O! Na telefonie mozna!
D — Najlepiej na tab-le-cie.
N — Tak?
D — Taaak.
D — Ja mam tablet i... [niewyraznie].
N —1I co masz Maja?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Aneks, I1.C., s. 207-208]

Odpowiadajac na wyzej zadane pytanie, trzeba powiedzie¢, ze niekoniecznie,
a kompetencja ta wydaje si¢ nieoczywista. Jak juz wezesniej zostato to opisane i udo-
kumentowane, dzieci przedszkolne inaczej postrzegaja media. Jako przynalezne do
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pokolenia ,,Z” nie rozpoznajg starych i nowych mediow, gdyz wiedza, ze to, co
mozna zobaczy¢ w kinie czy w telewizji, rOwniez mozna obejrze¢ w komputerze
typu laptop, tablet czy smartfon za posrednictwem Internetu lub w postaci nagrania
itp. Wdrazanie niniejszej kompetencji powinno odbywac si¢ chyba w formie zmo-
dyfikowanej, uwzgledniajgcej mozliwosci dzieci. Przyktadowo, t¢ samg informacje
moga przeczyta¢ w gazecie drukowanej i w jej wersji cyfrowej w Internecie.

I1.3.8.B. Informacja jako dobro ekonomiczne

Taka kompetencja, jak deklarowana, czyli ze dziecko ,,wie, czym jest infor-
macja, np. wie, na jakim kanale znajdzie ulubiong bajke¢ albo w ktorym czasopis$-
mie znajdzie materiat zgodny z jego/jej zainteresowaniami” [KK, 70], najczg-
$ciej zostaje wyéwiczona przez dzieci w domu. Swiadczy o tym przyktad tekstu
dialogowego, przytoczonego podczas ostatniej kompetencji z poprzedniej grupy.
Skrocony fragment brzmi:

N —Do... Domisie? Znacie tg bajke?

D — Tak.
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sie. Stychac¢ liczne potwierdzenia.]
N - Yhy!
D — O-glon-da-tam... o-glon-da-tam w skle-pie.
N — Tak?

D —Ja... [niewyraznie].
D — A ja og-londatam na Pol-sa-cie.
[Aneks, I1.C., s. 207]

Dziecko nazwato stacje telewizyjna. Swiadczy to o jego wiedzy, gdzie ma
ewentualnie szuka¢ konkretnego filmu. Wiedzg takg nalezy jednak poszerzac i we-
dtug potrzeb uzupetniac.

O tym, ze dziecko ,,umie dzieli¢ si¢ informacjami z innymi, np. méwi kole-
zance/koledze, gdzie moze obejrzeé jego/jej ulubiong bajke” [KK, 70], swiadcza
partie dialogowe, juz cytowane, zapisane podczas eksploracji, ktore zawieraja od-
powiedzi na podobne pytania nauczycielki, przy czym wypowiedzi poszczegdl-
nych dzieci stysza ich kolezanki i koledzy:

D — Ja takiego niby j... radia [niewyraznie] stuchalem stuchowiska, gdzie sg o-po-
-wies-ci...
N —O! A jakie to to jest? To jakie to stuchowisko?
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D — To jest, ja mam Dziubala Burego i mi si¢ podoba.
N -1 to jest to stuchowisko? Ale to w radio, czy trzeba mie¢ jakas ptyte do tego?
D — To tseba [niewyraznie] na komputeze.
N — Aaaa [ze zdziwieniem]. [ nie ma obrazkow, tylko stycha¢. Tak?
D - Tak.
D — Ja tez tak mam.
N -1 0 czym s3 te opowiesci?
D — Ja tez tak mam.
D — Eee Dziubalo Bury i... jacys jesce tam.
N — Yhy, historyjki rézne na noc? To si¢ shucha wieczorem tego?
D — Ja zawsze stucham tylko wieczorem.
N —Yhy [ze zdziwieniem].
D — [niewyraznie]... tylko [niewyraznie] troche stra-sne.
N — To sg straszne opowiesci?
D — Eeee... Moje sa stras-ne.
N - O! To ja bym si¢ bata pewnie.
D - O wal-ce Dziu... dziu-bala z Bu-ry.
[Aneks, I1.B., s. 201-202]

Badania zatem nie tylko potwierdzity posiadang przez dziecko kompetencje,
ale takze same w sobie moga stanowi¢ zrodto inspiracji kwestinariuszowych, poka-
zujacych, jakie pytania moze zadawac nauczyciel, aby ¢wiczy¢ umiejetnosc dziele-
nia si¢ dzieci informacjami o ,,umiejscowieniu’ okreslonych przekazéw medialnych.

I1.3.8.C. Finansowanie mediéw i wybrane sposoby zarabiania w nowych mediach

O tym, ze dziecko ,,[w]ie, ze w mediach sa reklamy, np. umie wskazac¢ re-
klamy w ulubionym pi$mie albo miedzy bajkami w telewizji” [KK, 70], $wiadcza
przywotywane wczesniej fragmenty rozmow, na przyktad:

N — A widzieliScie juz kiedys... A widzielicie juz kiedys...
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]

N - By... Uwaga! Kto jest skoncentrowany, siedzi grzecznie na s... A widzieliscie juz

kiedys ta reklame?

[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Dzieci zgtaszajg si¢, kiwaja twierdzaco glo-
wami. ]

D - Tak.

D —Ja wi... [niewyraznie]

N — A gdzie?
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Mikotaj, gdzie widziates?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Mi-ko-1aj!
D — W ¢j-padzie. W ej-padzie.
N — W aj-padzie? Ta reklame? A ty?
D - Ja w telewizorze.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N - W te-le-wi-zo-rze?
D —Ja tez w telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie, nie, Nina odpowiada. Ona r¢ke podnosita.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...w sklepie.
N — W sklepie? Sonia! Ty tez widziatas?
D — Ja widziatam w te-le-wi-zo-ze.
N — Lena, widziata$ ta reklamg?
D — W telewizorze.
N — Naprawdg? I Oli gdzie widziat?
D — Ja widziatem u babci ,,Biatej” i u babei ,,Czarnej” i u dziadzia [niewyraznie].
N — A ty Szymon, gdzie widziates?
D — W telewizoze.
[Aneks, I1.D., s. 217]

Jak juz jednak wczesniej zostato zaznaczone, sama umiejetnos¢ rozpoznawa-
nia reklamy w innym typie komunikatu nie wystarcza, potrzebne jest uodpornianie
na nig dzieci juz od najwczesniejszego okresu zycia.

Druga kompetencja z tej grupy: chtopiec/dziewczynka ,,wie, ze za dostep do
mediow si¢ placi, np. rodzice kupujg mu/jej w kiosku czasopismo albo zamawiaja
odpowiedni pakiet TV z programami dla dzieci” [KK, 70], nie znalazta odzwier-
ciedlenia w przeprowadzonych eksploracjach. Wydaje si¢, ze powinna by¢ wdra-
zana w ramach przedszkolnej edukacji medialne;.



I1.3. Kompetencje medialne i informatyczne a badania naukowe 87

11.3.9. Kompetencje cyfrowe
I1.3.9.A. Budowa, dzialanie, obsluga i parametry urzadzen komputerowych

Wymienione w tej grupie przez tworcow katalogu [Katalog...] umiejetnosci
i wiedza: dziecko ¢ ,,umie wskaza¢ przyktady urzadzen komputerowych (np. kom-
puter PC, laptop, tablet, telefon)” [KK, 76]; ¢ ,,umie wiaczac i wylaczaé urzadzenia
komputerowe (np. TV, kino domowe, PC, laptop, tablet, telefon itd.)” [KK, 76];
* ,umie wskaza¢ przyklady sposobow obstugi urzadzenia komputerowego (np.
glosem, mysza, ekranem dotykowym etc.)” [KK, 76]; ¢ ,,umie zrobi¢ zdjecie (np.
aparatem cyfrowym, komoérka)” [KK, 76]; ¢ ,,wie, ze urzadzenie komputerowe
wymaga zasilania elektrycznego” [KK, 76], ¢ ,,umie wskaza¢ przyktady réznych
sposobow zasilania urzadzen (np. z sieci elektrycznej, baterii, akumulatora, ogniwa
stonecznego)” [KK, 76], zostaly zobrazowane w badaniach polegajacych na obser-
wacji zachowan komunikacyjnych. Sam przebieg badan wprawdzie nie zakladat
bezposredniego korzystania przez dzieci z tych urzadzen, ale pozwolil na pozyska-
nie zapisu dialogéw dzieci i nauczycielki podczas zabawy przedszkolakéw w bu-
dowe laptopow, a potem w ich obstuge. Teksty te byly juz w czesci przywotywane:

[Nauczycielka zmienia temat na zwigzany z robieniem pisanek i zacheca
do sprzatania. Dzieci po pewnym czasie zajmuja si¢ zabawa. Nauczycielka
podchodzi do tych, ktore zrobity papierowe laptopy.]

N — Co tu macie?

D — Lap-top.

N — Jak si¢ z tego korzysta?
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Dzieci pokazujg nauczycielce papierowe lap-
topy 1 imitujg pisanie, stukajac palcami po papierowych klawiaturach.]

N — Powiedz mi [niewyraznie], jak... z tego laptopa si¢ korzysta.

D — [niewyraznie] ...z tego guzika!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
[...]

N — Pokaz, Frania! [niewyraznie] A co wida¢ na twoim laptopie? Co si¢ wyswietla?

D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Z tej bajeczki?

D — Tak.

N —Faj-nie... Ale toy... wyswietla si¢... jest na... bardzo tadnie... To jest yyy...film,

teraz, czy obrazki tylko z tej ksigzki?
D - Film.
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Film. Fajnie.
[Dalsza rozmowa dotyczy ksigzek.]
N — To dobrze. To pracujcie... na laptopach sobie, pracujcie.
[Dalsze rozmowy dotycza tematéw niezwigzanych z mediami.]
[Aneks, I1.D., s. 223-224]

Kompetencja ta przy braku urzadzen technicznych w salach przedszkolnych
nie moze by¢ wdrazana ani przyswajana, dlatego tez dzieci na wtasna reke zdoby-
waja adekwatng wiedzg i umiejetnosci, co wykazato badanie. Warto by byto zatem
uczy¢ przedszkolaki obstugi tychze urzadzen pod wlasciwym nadzorem.

I1.3.9.B. Korzystanie z oprogramowania

Ostatnia grupa kompetencji zostala rozpisana na cztery szczegdtowe umiejet-
nosci: dziecko: ¢ ,,umie uruchomi¢ wskazang aplikacje (np. dotykajac jej ikony)”
[KK, 77]; ¢ ,,umie wys$wietli¢ obraz lub zdj¢cie dostgpne na urzadzeniu kompute-
rowym” [KK, 77]; ¢ ,,umie odtworzy¢ dzwigk dostgpny na urzadzeniu kompute-
rowym” [KK, 77]; ¢ ,,umie odtworzy¢ wideo dostepne na urzadzeniu komputero-
wym” [KK, 77], wpisuje si¢ swojg zawartoscig szczegotowa w grupe poprzednia.
Zardwno stan posiadania tych umiejetnosci, jak i wnioski ptynace z koniecznos$ci
ich wy¢wiczenia pod okiem profesjonalistow dokumentujg wyniki badan opisane
w poprzednim punkcie.



III. PRAKTYKA PRZEDSZKOLNEJ EDUKACIJI MEDIALNE]J

Zawarte w poprzednim rozdziale opisy eksploracji oraz ich analizy umozli-
wity okreslenie roli badan nad zachowaniami jezykowymi dzieci we wdrazaniu
przedszkolnej edukacji medialne;j.

Zobrazowanie braku posiadanych kompetencji zawartych w Katalogu kompe-
tencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych [Katalog...] przez dzieci poddane
badaniom lingwistyczno-medialnym pozwolilo na wyciagniecie wnioskow, ze eks-
ploracje te, z jednej strony, udowodnity konieczno$¢ uswiadamiania przedszkola-
kom pewnych kwestii, uczenia ich okreslonych zachowan i postaw oraz wdrazania
wiedzy z rozmaitych zakresow. Z drugiej za$ strony pokazaty, ze niektore kompe-
tencje dzieci juz posiadaja, nalezy je wigc systematyzowac, pogtebia¢, wzmacniac,
poszerzaé, rozwijac, ugruntowywac, wykorzystywac i ¢wiczy¢. Jednoczesnie oka-
zalo sig, ze przeprowadzone badania jako takie moga stanowi¢ zrodto inspiracji do
wykorzystania przez nauczycieli. Mogg bowiem pokazywa¢ metody i techniki pro-
wadzenia badan we wtasnych grupach zajeciowych, aby moc okresli¢ poziom danej
kompetencji w konkretnej grupie przedszkolnej, mogg tez stuzy¢ do wykorzystania
prezentowanych przekazow medialnych w dziataniach edukacyjnych.

Podsumowujac, trzeba stwierdzi¢, ze rol¢ badan naukowych w edukacji me-
dialnej mozna zawrze¢ w kilku kategoriach:

a) potwierdzanie przez badania naukowe konieczno$ci uczenia danej kompe-
tencji przez podanie przyktadow jej braku u dzieci z danej grupy;

b) potwierdzanie przez eksploracje naukowe konieczno$ci poglebiania posia-
danej kompetencji przez podanie przyktadow jej stopnia posiadania przez dzieci
z danej grupy;

¢) utatwianie praktykom doboru metod uczenia danych kompetencji przez
ukazywanie w badaniach naukowych ich pozytywnych i negatywnych skutkow;

¢) proponowanie stosowania w praktyce dydaktycznej tresci medialnych
lub/i form nauczania uwzglednionych w badaniach naukowych;

d) proponowanie praktykom zastosowania schematéw badawczych w celu
przeprowadzenia eksploracji wsrod wiasnych podopiecznych i uzyskania wyni-
kéw pozwalajacych na wyciggnigcie wnioskow o stanie posiadania konkretnych
kompetencji przez konkretne dzieci, aby zindywidualizowac prowadzenie edukacji
medialnej w grupie.
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VIII. Ekonomiczne aspekty dziatania mediow
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WSTEP

Gdy ponad dwa lata temu fundacja Nowoczesna Polska wydata Katalog
kompetencji medialnych i informacyjnych, bylismy jedna z pierwszych w Polsce
organizacji zajmujacych si¢ edukacja medialna. Spory o edukacje medialng ogni-
skowaty sie czegsto wokot definicji — o czym pisaliSmy we wstepie do pierwszego
wydania katalogu oraz w wydanym wcze$niej Raporcie Otwarcia (FNP 2011).
Podkreslalismy rowniez brak spojnej polityki instytucjonalnej oraz catosciowego
programu edukacji medialnej. Przez te dwa lata wiele z tych dylematow zosta-
to rozwigzanych. Dyskusje o terminologii przeniosty si¢ na uczelnie. Powstala
strona edukacja medialna edu.pl, na ktorej opublikowali§my dotychczas prawie
200 scenariuszy lekcji z zakresu edukacji medialnej dla: przedszkola, klas I-III
1 [IV=VI szkoly podstawowej, gimnazjum oraz szkét ponadgimnazjalnych. Jesienia
2013 roku odbyt si¢ pilotaz zaje¢ z edukacji medialnej — materialy przetestowano
w 5 gimnazjach i 5 szkotach ponadgimnazjalnych w Warszawie. Zorganizowali-
$my réwniez pierwsza edycje Wielkiego Turnieju Edukacji Medialnej dla uczniow
szk6t ponadgimnazjalnych. Przez ten czas zyt réwniez Katalog — jedng z najrados$-
niejszych wiadomosci byta niewatpliwie ta o przedstawieniu naszego katalogu
jako polskiego wktadu w prace nad Information for All Programme oraz wiaczenie
go do publikacji Media and Information Literacy for Knowledge Societies (IFAP
2013). Otrzymalis$my réwniez wiele uwag i recenzji, zar6wno od czytelnikow
katalogu: nauczycieli czy bibliotekarzy, jak i badaczy, ktorzy przygotowali nieraz
surowe, ale zawsze bardzo cenne recenzje. Z drugiej strony pojawity si¢ nowe dla
nas wyzwania, jak na przyklad likwidacja europejskiego programu Media czy tez
popularnos¢ programow rozwoju kompetencji cyfrowych.

Juz wydajac pierwszy katalog, zapowiadaliSmy jego kontynuacje¢ oraz ciggte
udoskonalanie. Efektem tych zmian jest Katalog 2.0 — Katalog kompetencji me-
dialnych, informacyjnych i cyfrowych. Jego rozbudowany tytut wynika z odwota-
nia si¢ do teorii konwergencji mediow i konwergencji kompetencji. Konwergencja
medidow to nic innego jak taczenie si¢ mediow, telekomunikacji i informatyki.
Skoro obszary te zaze¢biajg si¢, zachodzi rowniez proces konwergencji kompeten-
cji, czyli taczenia si¢ kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych. Te
ostatnie umiejetnosci to element nowy — nad ktorym rozpoczeliSmy prace — ale
w przysztosci i w kolejnych wydaniach katalogu bedzie on systematycznie posze-
rzany i uzupetniany.

Pracujac nad Katalogiem 2.0, kierowalismy si¢ jedng zasadg — chcielismy
uczynié go jeszcze bardziej uzytecznym i czytelnym dla odbiorcéw. Na razie za-
liczy¢ do nich mozna nauczycieli, nauczycieli bibliotekarzy, edukatorow medial-
nych czy tez animatoroéw kultury, ale liczymy, ze wkrotce dotacza do nich rodzice
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oraz wszyscy przekonani o wadze edukacji medialnej i zainteresowani poszerza-
niem swoich umieje¢tnosci w tym zakresie. Nasz katalog udostgpniamy na wolnej
licencji Creative Commons Uznanie Autorstwa — na tych samych warunkach 3.0
Polska (CC BY-SA), co pozwoli udoskonala¢ go i rozwija¢ innym instytucjom
1 osobom, ktoérym bliska jest edukacja medialna.

Chcieliby$my podzickowa¢ wszystkim zaangazowanym w przygotowanie
tej edycji. Wierzymy w skuteczno$¢ wspotpracy, dlatego katalog to efekt pracy
zbiorowej. Specjalne podzigkowania sktadamy na rece autorow i autorek — zarow-
no pracujacych przy pierwszym wydaniu, jak i tych, ktérzy dotaczyli do nas na
nieco pdzniejszym etapie 1 wniesli swoj wktad w ostateczny ksztatt tej publikacji.
Podzigkowania kierujemy réwniez do recenzentek i recenzentoOw oraz wszystkich
uczestnikow naszych otwartych konsultacji — byli to specjali$ci oraz osoby ano-
nimowe, jednak nie mniej zaangazowane w idee szerzenia edukacji medialne;j.
Dzigki ich uwagom katalog wiele zyskat. Osobne stowa uznania nalezg si¢ redak-
torkom metodycznym, ktore czuwaly nad przygotowaniem wykazu kompetencji
dla przedszkola i pierwszych klas szkoty podstawowej. Jak zawsze jestesmy tez
wdzieczni za wszelkie wyrazy wsparcia od przyjaciot fundacji oraz wszystkich
kibicujacych naszej pracy — przygotowanie publikacji, ktora wzbudza dyskusje,
to dla nas ogromna satysfakcja.

1. Zalozenia metodologiczne

Podobnie jak przy pierwszym wydaniu katalogu réwniez pracujac nad tym,
odwotywalismy si¢ do dwoch modeli naukowych: modelu dostgpu do nowych
medidéw J. van Dijka oraz modelu informacja-madro$¢ N. Postmana.

Van Dijk (van Dijk 1999) uzaleznia korzystanie z technologii informacyjno-
-komunikacyjnych od osiagnigcia okreslonego poziomu dostgpu. Zatem moty-
wacja (dostep motywacyjny) warunkuje decyzj¢ o zakupie sprze¢tu — komputera
i podtaczeniu go do Internetu (dostep materialny). Jednakze faktyczne wykorzy-
stanie nowych technologii zalezy od osiggni¢cia poziomu kompetencyjnego, czyli
nabycia odpowiednich umiejetnosci migkkich, na przyktad zdolnosci weryfikowa-
nia zdobytych informacji. Dopiero opanowanie tych kompetencji zapewnia dostep
uzytkowy, czyli wykorzystanie mediow w sposdb zmieniajacy motywacje i szanse
zyciowe uzytkownikow. Dla Katalogu 2.0 kluczowy jest wtasnie dostep kompe-
tencyjny, bo dzigki naszej publikacji mozliwe jest jego osiagniecie.

Z kolei nawigzanie do teorii Postmana przejawia si¢ w organizacji kompetencji
w poszczegdlnych polach tematycznych. Amerykanski badacz zalecal rozdzielenie
informacji, wiedzy i madros$ci ze wzgledu na istotne roznice mi¢dzy tymi pojgciami.
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Informacja to stwierdzenie pewnego zdarzenia, wiedza — zespot takich informacji,
a madro$¢ — umiejetnos¢ dostrzezenia powigzan migdzy nimi oraz wyboru tych waz-
nych i warto$ciowych. Do tego podziatu dopasowano kompetencje: ,,wie”” — to nic in-
nego jak posiadanie informacji, ,,umie” odpowiada wiedzy, a ,,rozumie” — madrosci.

Inspiracje czerpaliSmy rowniez z Australian and New Zealand Information
Literacy Framework: principles, standards and practice (ANZIIL 2004). Wzorujac
si¢ m.in. na tym katalogu, uspdjniliSmy poszczegdlne obszary tematyczne, starali-
$my si¢ rowniez doda¢ przyklady do kazdej z kompetencji. Mamy rowniez nadzie-
je, ze Katalog 2.0 bedzie przyjazniejszy czytelnikom i czytelniczkom ze wzgledu
na jezyk — zdajemy sobie sprawe, ze dyskurs akademicki i charakterystyczna dla
niego terminologia stanowig czesto niepotrzebng bariere w popularyzowaniu idei,
dlatego nasz przekaz upro$cilismy tak, aby byt on bardziej zrozumiaty, a przy tym
nadal mozliwie precyzyjny.

Ze wzgledu na rosngcg popularnos¢ programéw ksztatcenia kompetencji cy-
frowych uwaznie $ledziliémy publikacje na ten temat. Niewatpliwie pozycja godng
polecenia oraz zgodng z naszg filozofiag wiaczania tych umiejetnosci do edukacji
medialnej jest Strategia nauczania — uczenia sie infotechniki przygotowana przez
Fundacje Wolnego i Otwartego Oprogramowania (FWiOO 2014).

Dla nauczycieli opracowujacych program nauczania punktem wyjscia jest
podstawa programowa — dlatego tez w katalogu znalazly si¢ odwotania rowniez do
niej. Naszym celem byto zaznaczenie punktow zbieznych, gdyz w wielu miejscach
proponowane przez nas kompetencje nie figurujg jeszcze w wytycznych Minister-
stwa Edukacji Narodowej do prowadzenia zaje¢ z jezyka polskiego, wiedzy o spo-
feczenstwie czy informatyki. Zaznaczamy jednak, Zze oznaczyliSmy obszary wspolne
w zaktualizowanej przegladarce kompetencji na naszej stronie: http://katalog.eduka-
cjamedialna.edu.pl. PomineliSmy przy tym drukowane wydanie katalogu, nie chcac
zaburzac jego czytelnej struktury tabelarycznej poprzez dodatkowe odwotania.

Wszelkie zmiany, jakim podlegat katalog, szczegdtowo opisujemy w czesci
dotyczacej jego struktury. Przygotowalismy rowniez krotki poradnik, jak korzystac
z katalogu, oraz stowniczek poje¢ 1 liste skrotow zastosowanych w Katalogu. Pelna
lista bibliograficzna znajduje si¢ tuz przed czgscig tabelaryczna.

2. Struktura katalogu

Podobnie jak pierwsze wydanie katalog zachowat podziat na pola tematycz-
ne — w nowej wersji nie ulegly one zmianie z trzema wyjatkami.

Pierwszy z nich dotyczy zmiany nazwy — nasi czytelnicy nie znajdg juz
w katalogu czg$ci Relacje w srodowisku medialnym. Zostata ona zastapiona przez
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cze$¢ Jednostka w srodowisku medialnym, ktora, mamy nadzieje, lepiej oddaje
tresci zawarte w tym polu tematycznym. Zostalo ono podzielone na trzy sekcje:
Ja —w ktoérej omowiono wizerunek i tozsamosé, a takze podkreslono umiejetnosci
zadbania o siebie, o potrzeby innych oraz analizy wtasnych zachowan. W sekcji
Ja i inni skupiono si¢ na komunikacji jednostki z innymi ludzmi. Poruszono tu
takie kwestie, jak: komunikacja skuteczna, adekwatna i etyczna oraz $wiadomos$¢
konsekwencji komunikacji. Pole podsumowuje sekcja Ja i otoczenie, ktora dotyczy
interakcji cztowieka z technologia oraz r6znic miedzy kanatami komunikacyjnymi
w $rodowisku analogowym i cyfrowym.

Druga zmiana dotyczy wprowadzenia nowego pola tematycznego: Kompeten-
cje cyfrowe. Umiejetnosci kodowania i programowania sg coraz bardziej cenione
na rynku pracy, z drugiej strony, mimo rosnacego dostepu do nowych technologii,
statystyczny Jan Kowalski nadal postuguje si¢ nimi na stosunkowo niskim i nie-
zmiennym poziomie (Diagnoza spoteczna 2013, s. 336). Te doniesienia potwier-
dzaja tylko, ze nie mozna mowic o technologiach informacyjno-komunikacyjnych
oraz postepie w zakresie innowacyjnosci bez opanowania kompetencji migkkich
(FWiOO0 2014; MEN 2014). Dlatego przyjmujemy, ze kompetencje cyfrowe sa
integralng cze¢écig edukacji medialnej i podkreslamy konieczno$¢ ich nauczania
wraz z umiejetnosciami cho¢by wyszukiwania i weryfikowania informacji czy
dbania o swojg prywatnosc.

W Katalogu 2.0 pole tematyczne Kompetencje cyfrowe koncentruje si¢ wokot
nastepujacych tematow: budowa i dziatanie urzadzen komputerowych, obstuga
komputera, dane i ich formaty, korzystanie z oprogramowania, myslenie algoryt-
miczne czy rozwiazywanie praktycznych problemow.

Logicznym dopelieniem kompetencji cyfrowych sg umieje¢tnosci zebrane
w czesci Mobilne bezpieczenstwo. Zgodnie z tegorocznymi wynikami badanh MEC
Mobile Report 30% internautow korzysta z tabletu jako gtéwnego urzadzenia do
komunikacji w sieci. Jednocze$nie spada odsetek osob korzystajacych z kompu-
terow stacjonarnych. Dlatego zdecydowali§my si¢ przygotowac osobna czes¢,
ktora skupi si¢ jedynie na korzystaniu z mobilnych urzadzen, takich jak telefon
komorkowy czy tablet. Omawiamy tam aplikacje mobilne oraz ich wptyw na nasza
anonimowos¢, prywatnos$¢ czy proby wprowadzenia nadzoru nad siecia, a takze
kwestie zwigzane z uzaleznieniem od sieci oraz bezpieczenstwem komunikacji.

Dla wygody czytelnika wszystkie kompetencje ujeto w tabelach, ktdore od-
powiadaja podziatlowi na wymienione pola tematyczne: Korzystanie z informaciji,
Jednostka w Srodowisku medialnym, Jezyk mediow, Kreatywne korzystanie z me-
didw, Etyka i wartosci w komunikacji i mediach, Prawo w komunikacji i mediach,
Ekonomiczne aspekty dzialania mediow oraz Kompetencje cyfrowe i Mobilne
bezpieczenstwo. Zastosowalismy rowniez podziat na edukacje formalng, ktora



IV.1. Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych (fragmenty) 97

odpowiada poszczegolnym etapom edukacyjnym (od przedszkola az po szkote
ponadgimnazjalng), a takze odpowiednim grupom wiekowym, co, mamy nadzieje,
zacheci do siggnigcia po Katalog 2.0 réwniez rodzicéw. PrzyjeliSmy zasade ciag-
tosci edukacji, co oznacza, ze uczen, wchodzac w kolejny etap edukacji, ma juz
wiedze z poprzedniego. W edukacji formalnej uwzglednili$my takze studia wyzsze
— tu zawarli$my kompetencje przydatne na etapie studiowania, na przyktad przy
korzystaniu z informacji jest to umiejetnos¢ uzywania baz danych. Nasz katalog to
program edukacji medialnej, z ktorego mozna korzysta¢ réwniez samemu. W tym
celu stworzylismy tzw. Standard edukacji medialnej, informacyjnej i cyfrowej,
ktory tworzy zespot umiejetnosci aktywnego i obeznanego w §wiecie cyfrowym
obywatela. ZatozyliSmy przy tym, ze osoba taka posiada juz pewne podstawowe
umiejetnosci, na przyktad potrafi wlaczy¢ komputer i korzysta¢ z przegladarki.

3. Jak korzysta¢é z Katalogu 2.0

W Katalogu mozna znalez¢ liste kompetencji medialnych, informacyjnych
i cyfrowych w podziale na dziesie¢ obszarow tematycznych i sze$¢ grup wieko-
wych/poziomoéw zaawansowania. Sg to:
a) obszary tematyczne
I. Korzystanie z informacji — o skutecznym wyszukiwaniu i organizacji infor-
macji, a takze ocenie wiarygodnos$ci zrodet.
II. Jednostka w $rodowisku medialnym — o komunikowaniu si¢ za pomocg me-
didow, budowaniu wizerunku i dziataniu w spotecznosciach internetowych.
II1. Jezyk mediow — o znaczeniu stow, obrazu i dzwigku, a takze funkcjach komu-
nikatéw medialnych i kulturze komunikacji.
IV. Kreatywne korzystanie z medidw — o tworzeniu i prezentowaniu wlasnej twor-
czosci w mediach.
V. Etyka — o poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o dobro, zlo i granice wolnosci
w mediach.
VI. Bezpieczenstwo — 0 anonimowosci, prywatnosci 1 podstawowych zasadach
bezpiecznego korzystania z medidéw.
VII. Prawo — o prawach uzytkownikow mediow 1 instytucjach powotanych do ich
obrony.
VIII. Ekonomiczne aspekty dziatania mediéw — o reklamie, wartosci informacji,
finansowaniu i rynku mediow.
IX. Kompetencje cyfrowe — o podstawach obstugi komputera, a takze m.in. o my-
sleniu informatycznym.
X. Mobilne bezpieczenstwo — bezpieczne korzystanie z urzadzen mobilnych.
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b) grupy wiekowe/poziomy zaawansowania

Edukacja formalna:

wychowanie przedszkolne (4-6 1.),

szkota podstawowa kl. 1-3 (7-10 L),

szkota podstawowa kl. 4-6 (10-12 1.),

gimnazjum (13-15 L),

szkota ponadgimnazjalna (1618 L),

szkolnictwo wyzsze.

Z mysla o osobach dorostych wyodrebnilismy rowniez Standardy edukacji
medialnej, informacyjnej i cyfrowej.

Gdzie znajde Katalog 2.0?

Katalog znajduje si¢ na stronie: http://edukacjamedialna. edu.pl/kompeten-
cje — mozna pobra¢ go w formacie PDF lub skorzysta¢ z wygodnej przegladarki
kompetencji on-line. Przygotowalismy rowniez wydanie drukowane.

Dla kogo jest przeznaczony Katalog 2.0?

Katalog 2.0 powstat z mysla o:

nauczycielach, w tym nauczycielach przedmiotowych, nauczycielach—bi-
bliotekarzach oraz dyrektorach szkot,

bibliotekarzach,

autorach podrecznikdw, programow nauczania i oprogramowania eduka-
cyjnego,

wyktadowcach, a zwlaszcza dydaktykach na uczelniach pedagogicznych,
animatorach lokalnych spolecznosci oraz osobach prowadzacych eduka-
cj¢ kulturalng w instytucjach kultury, organizacjach pozarzadowych itd.,
aktywistach, spotecznikach, dziataczach samorzadowych i urzednikach,
rodzicach.

Katalog moze by¢ narz¢dziem do:

oceny potrzeb edukacyjnych w zakresie edukacji medialnej, informacyj-
nej i cyfrowej — Katalog moze pomoc zdefiniowaé obszary, ktérymi warto
zajac sig w pierwszej kolejnosci lub poswigci¢ im wigcej uwagi;

tworzenia wlasnych programow i materiatow edukacyjnych — wystarczy
wybra¢ zagadnienia z Katalogu o odpowiednim stopniu trudnosci, do-
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stosowujac je do czasu i mozliwosci organizacyjnych danej instytucji/
organizacji;

* planowania wlasnych projektow w obszarze edukacji medialnej i informa-
cyjnej — tresci Katalogu moga wytycza¢ ramy dziatan w bardzo r6znych
formach: medialabow, gier miejskich, hackatonow, booksprintow itd.;

* dalszych poszukiwan i rozwoju wiedzy w zakresie edukacji medialnej,
informacyjnej i cyfrowej;

* tworzenia programow rozwoju kompetencji medialnych, informacyjnych
i cyfrowych na poziomie lokalnym i ponadlokalnym;

* szkolenia obecnych i przysztych nauczycieli w zakresie prowadzenia edu-
kacji medialnej, informacyjnej i cyfrowe;.

Dlaczego warto skorzystaé z Katalogu kompetencji?

* Katalog prezentuje spdjna i calosciowa wizje rozwoju kompetencji me-
dialnych, informacyjnych i cyfrowych, ktéra umozliwia prowadzenie
dziatan dtugofalowych i zakrojonych na szeroka skalg oraz mniejszych
lokalnych projektow.

e Katalog stanowi uzupelnienie obowigzujacej podstawy programowej,
ktora, zwlaszcza na nizszych etapach nauczania, pomija wiele aspektow
edukacji medialnej i informacyjnej na przyktad w obszarze bezpieczen-
stwa. Ponadto Katalog porzadkuje tresci, ktore pozostaja rozproszone
w opracowaniach okre$lajacych cele ksztatcenia i tresci nauczania roz-
nych przedmiotow.

» Katalog jest dostepny na wolnej licencji Creative Commons Uznanie au-
torstwa — na tych samych warunkach (CC BY-SA). Oznacza to, ze mozna
go swobodnie kopiowaé, dostosowywac, udoskonalac i dzieli¢ si¢ nim
Z innymi.

WYKAZ SKROTOW

GIODO - Gtowny Inspektor Ochrony Danych Osobowych (patrz: stowniczek)
GUI — Graphical User Interface (patrz: stowniczek)

GUS — Glowny Urzad Statystyczny

IMGW — Instytut Meteorologii i Gospodarki Wodnej

KRRIT — Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji (patrz: stowniczek)

OZZ - Organizacja Zbiorowego Zarzadzania (patrz: stowniczek)
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PGP — Pretty Good Privacy (patrz: stowniczek)

TIK — technologie informacyjno-komunikacyjne

TOR — The Onion Router (patrz: stowniczek)

UKE — Urzad Komunikacji Elektronicznej (patrz: stowniczek)

UOKIK — Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentow (patrz: stowniczek)

WCAG — Web Content Accessibility Guidelines (pl. Wytyczne dotyczace dostep-
nosci tresci internetowych; patrz: stowniczek)

SLOWNICZEK

Przy tworzeniu stowniczka wykorzystano materiaty z nastgpujacych zrodet:
Wikipedia, CC BY-SA, Przewodnik po otwarto$ci dla organizacji pozarzadowych,
Creative Commons Polska, http://ngoteka.pl/handle/item/125, CC BY 3.0 PL,
Pierwsza pomoc w prawie autorskim, Fundacja Nowoczesna Polska, http://pra-
wokultury.pl/publikacje/pierwsza-pomoc/, CC BY-SA 3.0 PL, Stowniczek poje¢
zwigzanych z Internetem, Grzegorz Prujszczyk, Kamil Sliwowski, http:/www.
ceo.org.pl/pl/szkolazklasa2zero/news/bezpieczenstwo-w-sieci, CC BY-SA 3.0 PL.

Abonament radiowo-telewizyjny — optata majaca na celu umozliwienie realizacji
misji publicznej telewizji i radia.

AdBlock — jedno z najpopularniejszych rozszerzen do przegladarek internetowych,
automatycznie blokuje i usuwa reklamy ze stron internetowych; zwigksza
wygode i bezpieczenstwo korzystania z sieci; ogranicza przeptyw informacji
o historii przegladania.

Administrator danych osobowych — jednostka (osoba, podmiot gospodarczy, in-
stytucja, itp.) decydujaca i podejmujaca dziatania zwigzane z przetwarzaniem
danych osobowych; natoZzony jest na nig obowigzek informacyjny (koniecznos¢
podania danych teleadresowych); zobowigzana jest do staranno$ci w przetwa-
rzaniu danych w celu ochrony interesow 0sob, ktorych dane posiada, oraz do
aktualizowania danych i zaprzestania przetwarzania danych na zgdanie.

advertorial (inaczej: artykut sponsorowany) — ptatna reklama w gazecie przypo-
minajaca wygladem artykut prasowy.

anonimowoS$¢ — brak mozliwosci zidentyfikowania osoby.

asymetria informacji — zachodzi w procesie wymiany informacji; sytuacja, w kto-
rej jedna strona wie wigcej, posiada wigcej informacji niz druga.

audiodeskrypcja — technika, ktora umozliwia osobom niewidomym odbior m.in.
programéw telewizyjnych dzieki dodaniu do nich stownych opisow tego, co
dzieje si¢ na ekranie.
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blog — rodzaj strony internetowej zawierajacej odrebne, uporzadkowane chronolo-
gicznie wpisy. Blogi umozliwiajg zazwyczaj kategoryzacje wpisoOw oraz ich
komentowanie przez czytelnikow.

booksprint — grupowa forma redagowania ksigzki; dzigki odpowiednio zorgani-
zowanej pracy grupowej ksigzka powstaje w ciggu kilku dni.

cenzura — kontrola informacji; cenzura prewencyjna to kontrola podejmowana
przed publikacjg tekstu Iub innego utworu.

certyfikat strony — elektroniczny podpis strony internetowej, niezbedny do na-
wigzania potaczenia https://.

chmura obliczeniowa (ang. cloud computing) — model, w ktorym uzytkownik
moze korzysta¢ z danej ustugi (na przyktad gry, bazy danych, przechowywa-
nia plikéw) bez koniecznosci kupowania sprzetu ani oprogramowania: dane
przechowywane sa na serwerze dostawcy ustugi.

Ciasteczko (HTTP cookie, cookie) — mate pliki tekstowe zapisywane na dysku
uzytkownika podczas korzystania ze stron WWW, zapami¢tujace okreslone
informacje o ustawieniach przegladarki (na przyktad wybrany jezyk stro-
ny WWW, dane logowania) lub przesytajace pewne informacje z powrotem
na serwery danej strony (na przyktad ustawienia zabezpieczen lub produk-
ty w koszyku w sklepie internetowym); ciasteczko moze by¢ uzywane do
utrzymywania sesji (tj. stanu zalogowania) lub szerzej: do zapamigtania do-
wolnych danych o postaci ciagu znakow; pozwala m.in. spersonalizowac
kolejne wejscia uzytkownika na t¢ samg stron¢ oraz unikngé ponownego
podawania tych samych danych; ciasteczka moga naraza¢ uzytkownika na
wiele zagrozen, gdyz dziatajag w sposob niewidoczny 1 mogg zapamigtywac
wiele wrazliwych informacji; nowelizacja prawa telekomunikacyjnego na-
lozyta na wlascicieli stron WWW obowigzek zamieszczenia w widocznym
miejscu informacji o tym, ze witryna korzysta z ciasteczek, oraz wskazoéwek
na temat tego, jak mozna wylgczy¢ ich obstugeg.

copyleft — narzedzie pozwalajace na reprodukowanie wolnej licencji w kolejnych
utworach zaleznych; mechanizm copyleftu naktada na tworcg dzieta zaleznego
obowigzek udostepnienia go na tej samej licencji, na jakiej udostgpniono orygi-
nalny utwor; przyktadem stosowania zasady copyleft jest licencja CC BY-SA.

crowdfunding (inaczej: finansowanie spotecznosciowe) — internetowe pozyski-
wanie srodkoéw na realizacje jakiego$ projektu od duzej liczby 0sob wptaca-
jacych niewielkie kwoty. Crowdfunding staje si¢ coraz bardziej popularny,
poniewaz umozliwia zdobycie finansowania niezalezne od wielkich wydaw-
cOwW, wytwadrni i sponsorow, czgsto narzucajgcych warunki wspotpracy.

cyberprzemoc (ang. cyberbullying) (inaczej: agresja elektroniczna) — stosowa-
nie przemocy poprzez: przesladowanie, zastraszanie, ngkanie, wySmiewanie
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innych 0sob przy pomocy narze¢dzi typu elektronicznego, takich jak na przy-
ktad: SMS, e-mail, witryny internetowe, fora dyskusyjne; osobe dopuszcza-
jaca sig takich czynow okresla si¢ mianem stalkera.

dane osobowe — wszelkie informacje dotyczace okreslonej osoby fizycznej (czyli
zidentyfikowanej lub mozliwej do zidentyfikowania); nie mamy do czynie-
nia z danymi osobowymi wowczas, gdy informacja dotyczy instytucji (na
przyktad firmy), grupy oséb, osoby fikcyjnej (na przyktad postaci literackiej)
czy takiej, ktorej nie jesteSmy w stanie rozpoznaé; dane osobowe podlegaja
ochronie i nie moga by¢ zbierane bez odpowiedniej podstawy prawnej (na
przyktad zgody osoby, ktorej dotycza).

dane osobowe wrazliwe — dane osobowe, ktére podlegajg szczegdlnej ochronie;
naleza do nich informacje o rasie, pochodzeniu etnicznym, pogladach po-
litycznych, przekonaniach religijnych, stanie zdrowia, przynalezno$ci par-
tyjnej, zwigzkowej lub wyznaniowej, kodzie genetycznym, nalogach, zyciu
seksualnym, skazaniach i orzeczeniach dotyczacych mandatow i kar.

digitalizacja — dziatanie polegajace na przeniesieniu materialow zapisanych w po-
staci analogowej do formatu cyfrowego.

domena publiczna — zbioér utwordéw bedacych dobrem wspodlnym, do ktérych
prawa autorskie wygasly (na przyktad utwory Chopina), oraz utwory, ktore
nigdy nie byly chronione, poniewaz zostaly stworzone przed powstaniem
prawa autorskiego.

dozwolony uzytek — mozliwos¢ nieodptatnego korzystania z dzieta bez zgody po-
siadacza praw majatkowych; dozwolony uzytek osobisty oznacza mozliwos¢
korzystania z dzieta, jak rowniez kopiowanie go na uzytek wlasny lub osob
bliskich; istnieje takze dozwolony uzytek publiczny, z ktorego korzystaja
biblioteki, muzea, archiwa i szkoty.

edutainment (z ang. education: edukacja + entertainment: rozrywka) — og6lnie:
wszelkie dziatania taczace edukacje z rozrywka; przekazywanie tresci eduka-
cyjnych potaczonych z rozrywka lub catkowicie ukrytych w r6znych formach
rozrywki i zabawy, takich jak na przyktad quizy lub seriale; stosowane czgsto
w mediach do masowego przekazywania wiedzy lub ksztalttowania postaw
spotecznych; patrz takze -> infotainment.

emotikony — znaki emocji tworzone gldwnie za pomocg znakdéw interpunkcyjnych
i liter alfabetu tacinskiego, na przyktad: :-), -, ;P.

Eurydice — Sie¢ Informacji o Edukacji w Europie istnieje od 1980 roku. Sie¢
sktada si¢ z biur krajowych (obecnie 40 biur w 36 krajach), utworzonych
przez ministerstwa edukacji poszczeg6lnych krajéw, i z biura europejskiego
(EACEA A7), utworzonego przez Komisj¢ Europejska (Dyrekcja Generalna
ds. Edukacji i Kultury).
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freemium — model biznesowy, w ktorym podstawowa ustuga lub produkt dostgpne
sa za darmo, a za wersje wyposazong w funkcjonalno$¢ dodatkowa (lub prze-
znaczong do uzytku komercyjnego) ptaci si¢ dodatkowa optate, na przyktad
aplikacja sportowa Endomondo i Endomondo Pro czy program Adobe Reader
1 Adobe Reader Pro.

Glowny Inspektor Ochrony Danych Osobowych (GIODO) — organ kontrolujacy
zgodno$¢ przetwarzania danych z przepisami o ochronie danych osobowych.

GPG - oprogramowanie implementujgce PGP.

GUI — graficzny interfejs uzytkownika, srodowisko graficzne (ang. Graphical
User Interface); ogolne okreslenie dotyczace wizualnego sposobu komuni-
kowania si¢ komputer—uzytkownik.

hipertekst — 1) sposob organizacji tresci, polegajacy na zastosowaniu odsytaczy;
kieruja one uzytkownika do innych materiatow, ktore nawiazuja do informa-
cji prezentowanych wcze$niej; umozliwia to odbiorcy swobodne poruszanie
si¢ pomigdzy tre§ciami; przyktadem hipertekstu jest artykut na stronie WWW
potaczony z innymi za pomoca linkow; 2) tekst uporzadkowany w opisany
powyzej sposob.

infografika — przystepna i przejrzysta prezentacja danych, wiedzy lub informacji
w formie grafiki.

infotainment (z ang. information: informacja + entertainment: rozrywka) — zjawi-
sko zacierania r6znic pomig¢dzy przekazami informacyjnymi i rozrywkowy-
mi; obserwujemy je we wspotczesnych mediach; patrz takze — edutainment.

integralnos$¢ kontekstualna — pojecie majace by¢ alternatywa wobec pojecia pry-
watnos$ci, wprowadzone przez amerykanska badaczke Helen Nissenbaum;
poniewaz okres$lanie statych norm i granic prywatnosci jest bardzo trudne
(szczegolnie w kulturze cyfrowej), Nissenbaum proponuje, aby konieczny
zakres ochrony prywatnosci byt rozpoznawany zawsze w okre§lonym kon-
tekscie i odpowiednio do sytuacji.

interfejs — cz¢$¢ systemu operacyjnego odpowiedzialna za komunikowanie si¢
z uzytkownikiem; interakcja ta moze odbywac si¢ za pomoca tekstu i klawia-
tury, grafiki i kursora lub ruchéw palca na ekranie: przetwarzane sg sygnaty
uzytkownika i maszyny.

konwencja — umowa mig¢dzynarodowa majaca skutki prawne.

konwergencja kompetencji — taczenie si¢ i przenikanie kompetencji medialnych,
informacyjnych i cyfrowych.

konwergencja mediow (lac. convergere: zbiera¢ si¢, upodabnia¢ si¢) — kulturowe
i technologiczne przenikanie si¢ i tgczenie roznych srodkéw przekazu, urza-
dzen informatycznych i telekomunikacyjnych.

Krajowa Rada Radiofonii i Telewizji (KRRiT) — jeden z regulatoréw rynku
mediow, chroni wolno$¢ stowa w radiu i telewizji oraz interesy odbiorcow,
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zapewniajgc otwarty i roznorodny charakter mediow; do zadan KRRiT na-
leza m.in. przyznawanie koncesji, kontrolowanie nadawcow, badanie tresci
i odbioru programoéw radiowych i telewizyjnych.

lokowanie produktu — przekaz handlowy polegajacy na przedstawieniu lub na-
wigzywaniu do towaru, ustugi lub ich znaku towarowego w taki sposob, ze
stanowig one element samej audyc;ji.

mapa mysli — szczeg6lny rodzaj notowania, wedlug jego tworcow zwickszaja-
cy efektywnos¢ pracy i zapamigtywania; metoda zostata opracowana przez
dwoch brytyjskich naukowcow: Tony’ego i Barry’ego Buzana; przy two-
rzeniu mapy mysli zaleca si¢ uzywanie wielu kolorow i tworzenie struktury
promienistej: posrodku kartki znajduje si¢ rysunek lub stowo odzwierciedla-
jace najwazniejsza idee, od niej rozchodza si¢ promieniscie inne skojarzenia.

Media spoleczno$ciowe — roznorodne narzedzia umozliwiajace uzytkownikom
Internetu rozbudowang interakcje; w zalezno$ci od charakteru tej interakeji
wyrézniamy wsrod nich fora, czaty, blogi, portale spotecznosciowe, spotecz-
nosci gier sieciowych, serwisy crowdfundingowe i wiele innych.

mem — najczesciej zdjecie lub inna forma grafiki wraz z podpisem; memy rozpo-
wszechniane sg gtdéwnie w mediach spolecznosciowych.

multimedia — media aczace kilka r6znych form przekazu (na przyktad tekst, ob-
raz statyczny, dzwigk, film); cz¢sto pojecie to taczy sie z interaktywnoscia.

narracja cyfrowa — opowies¢ w formie multimedialne;j; jej autor przekazuje tresé
za pomocg polaczenia réznych form przekazu, na przyktad tekstu, animacji,
dzwicku, obrazu, wideo; moze przybiera¢ forme hipertekstu, prezentacji, filmu.

netykieta — zwyczajowy zbior zasad kulturalnego zachowania w Internecie.

normy w komunikacji — zwyczajowe reguty, ktore maja na celu zapewnienie nam
swobody komunikowania sig, ale tez okreslaja pewne obowiazki wobec 0sob,
z ktorymi si¢ komunikujemy.

operatory logiczne — elementy umozliwiajace dziatania na zbiorach, przydatne
przy formutowaniu zapytan wyszukiwawczych, na przyktad przy pomocy
operatora AND dokonuje si¢ potaczenia dwoch elementéw w jeden zbior;
korzystanie z operatorow logicznych znacznie zwigksza skutecznos¢ wyszu-
kiwania; najpopularniejszymi operatorami sag: AND, OR, NOT.

oplata audiowizualna — optata na rzecz mediow publicznych, uiszczana przez
wszystkie gospodarstwa domowe lub osoby, niezaleznie od tego, czy posia-
daja one urzadzenia umozliwiajace odbidr programow radiowych lub telewi-
zyjnych; obecnie optata audiowizualna obowiazuje na przyktad we Francji,
Holandii, Niemczech czy Wielkiej Brytanii; w Polsce wprowadzenie optaty
audiowizualnej zapowiedziat w styczniu 2014 roku 6wczesny Minister Kul-
tury 1 Dziedzictwa Narodowego Bogdan Zdrojewski. Obecnie opracowywa-
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ne sg zatozenia ustawy zastepujacej abonament radiowo-telewizyjny optata
audiowizualng.

Organizacja Zbiorowego Zarzadzania (OZZ) — organizacja zbiorowego za-
rzadzania prawami autorskimi i prawami pokrewnymi; OZZ-y zarzadzaja
majatkowymi prawami autorskimi, glownie poprzez wydawanie licencji na
korzystanie z utworow.

Otwarte Zasoby Edukacyjne (OZE) — zasoby edukacyjne na wolnych licencjach
(lub przeniesione do domeny publicznej), udostepniane za posrednictwem
dowolnych technologii informacyjno-telekomunikacyjnych.

PGP (skrét od ang. Pretty Good Privacy) — standard szyfrowania m.in. poczty
elektroniczne;.

phishing — wyludzanie informacji osobistych (na przyktad haset lub szczegotow
karty kredytowej) przez podszywanie si¢ pod godng zaufania osobg lub in-
stytucje, ktorej te dane sg potrzebne.

plagiat — skopiowanie utworu (lub jego czgsci) innego autora i przedstawienie pod
wlasnym nazwiskiem.

pluralizm mediéw (pluralizm zrddta, tresci 1 dostawcodw; pluralizm zewngtrzny)
— wielo$¢ medidow i ré6znorodno$¢ ich rodzajow; istnieje tez pluralizm we-
wnetrzny, czyli roznorodnos¢ tresci dostarczanych odbiorcom.

podcast — internetowe nagrania audio (czasem tez wideo -> vodcast), najczesciej
tworzace serie.

polityka medialna — strategia okreslajaca ramy prawne i regulacyjne dziatalno$ci
mediow; dotyczy tresci przekazow medialnych, organizacji i funkcjonowania
medidéw oraz ich technicznej infrastruktury.

postaé¢ analogowa — tradycyjny zapis informacji, na przyktad na tasmie filmowej,
papierze, ptycie winylowej; w przeciwienstwie do postaci analogowej postac
cyfrowa umozliwia zapis za posrednictwem kodu binarnego: zer i jedynek.

potrzeba informacyjna — hipotetyczny stan jednostki spowodowany §wiadomo-
$cig dyskomfortu poznawczego, lukami w stanie wiedzy [Case, D. (2008),
Looking for information: a survey of research on infarmation seeking, needs
and behavior. Amsterdam, Academic Press].

prywatnos¢ — sfera zycia czlowieka, w ktora nie nalezy wkracza¢ bez pozwolenia.
Ma ona swoj aspekt cielesny, terytorialny, informacyjny i komunikacyjny.
Prywatno$¢ jest chroniona przez prawo (m.in. przez Konstytucje RP i akty
prawa miedzynarodowego). Ograniczenie prawa do prywatnosci mozliwe jest
tylko w okreslonych sytuacjach (na przyktad ze wzglgdu na bezpieczenstwo
publiczne czy ochrone¢ zdrowia).

regulacja mediow — nadzor i kontrola dziatalnosci przedsigbiorstw medialnych,
na przyktad na rynku mediéw w Polsce regulacjg tresci w radiofonii i tele-
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wizji zajmuje si¢ KRRiT, kwestiami gospodarki i czestotliwosciami UKE,
a kwestiami konkurencji UOKIK.

savoire-vivre (z fr. ,,wiedzie¢, jak zy¢”) — zasady wlasciwego zachowania si¢
w towarzystwie; niegdys (do pierwszej potowy XX wieku) byty one duzo
bardziej restrykcyjne, a ich przestrzeganie byto konieczne w wyzszych sfe-
rach spotecznych (cho¢ istniat rowniez analogiczny zbior niepisanych zasad
godnego i grzecznego zachowania obowiazujacego wsrod chlopstwa czy
mieszczanstwa); dzis sg dobrymi wskazéwkami dotyczacymi eleganckiego
i kulturalnego sposobu bycia.

sieciowy edytor tekstu — edytor tekstu dziatajacy w Internecie; pliki przechowy-
wane s3 na serwerach dostawcy danej ustugi; obecnie najpopularniejszym
sieciowym edytorem tekstu jest Google Docs, jego otwartg alternatywa jest
na przyktad Pad.

SPAM — niechciane, niepotrzebne, niezamoéwione wiadomosci elektroniczne; zwy-
kle wysytane za posrednictwem e-maila i duzych serwisow spolecznoscio-
wych; spam ma najczesciej (ale nie zawsze) charakter reklamowy.

sprzedaz w pakiecie — dostepna okresowo (na przyktad tylko przez tydzien) sprze-
daz pakietow gier, e-bookow, albumow muzycznych itp.; nabywca sam decy-
duje, ile zaptaci za dany pakiet, zas sprzedawca moze podawac progi cenowe
lub premiowa¢ zakup za cen¢ wyzsza niz srednia dodatkowym produktem;
w taki sposob dziata na przyktad Humble Bundle lub BookRage.

strona wiki — typ serwisu internetowego, w ktorym tres¢ mozna tworzy¢ i zmie-
nia¢ za pomoca przegladarki internetowej; strony wiki sg przede wszystkim
wykorzystywane do pracy nad projektami grupowymi.

Sygnalista (in. whistleblower) — ten, ktory bije na alarm. Osoba informujaca
opini¢ publiczng o nieprawidtowosciach (etycznych, finansowych) w swo-
im miejscu pracy (moze to by¢ jednostka budzetowa, prywatna firma itp.).
Sygnalista jest na przyktad Edward Snowden — byty pracownik firm $wiad-
czacych ustugi kontraktowe dla amer. Agencji Bezpieczenstwa Narodowego
(ang. National Security Agency, NSA) — ktory w 2013 roku ujawnit tajne
dokumenty tej instytucji. W wyniku tego wycieku w prasie opublikowano
m.in. informacje o PRISM — programie inwigilacji prowadzonym przez
NSA i polegajacym na monitorowaniu na duzg skale kont poczty elektro-
nicznej, potaczen telefonicznych, informacji z serwis6w spotecznoscio-
wych itd.

stalking — ztosliwe i powtarzajace si¢ nagabywanie, naprzykrzanie si¢ czy prze-
sladowanie, zagrazajace czyjemus$ bezpieczenstwu.

szyfrowanie poczty elektronicznej — metody szyfrowania tresci komunikacji e-
-mail tak, by odczyta¢ jg mogli tylko nadawca i adresaci.
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TOR (ang. The Onion Router) — specjalne oprogramowanie, ktore pomaga ukry¢
lokalizacj¢ (adres IP) oraz zapewni¢ poufnos¢ komunikacji w sieci.

transmisja strumieniowa — transmisja tresci audio lub wideo przez Internet
w sposéb ciagly; uzytkownik albo odbiera strumien rownocze$nie z innymi
uzytkownikami (internetowy odpowiednik radia lub telewizji), albo wybiera
audycje lub pokaz wideo, a takze czas odbioru (odpowiednik Video-on-de-
mand).

umowa — porozumienie dwoch lub wiecej stron majace na celu ustalenie wzajem-
nych obowiazkow i praw.

Urzad Komunikacji Elektronicznej (UKE) — jeden z regulatoréw rynku me-
diéw, do jego zadan nalezy m.in. zarzadzanie czgstotliwosciami, na ktérych
sa nadawane programy radiowe i telewizyjne.

Urzad Ochrony Konkurencji i Konsumentow (UOKiK) — urzad administra-
cji publicznej; odpowiada za ksztattowanie polityki antymonopolowej oraz
ochrone praw konsumentow.

videocast (in. vodcast) (ang. Video-On-Demand broadCAST) — internetowe na-
grania wideo, najczesciej tworzace serie; vodcast uznaje si¢ czasem za typ
— podcastu.

WCAG — wytyczne dotyczace dostgpnosci tresci internetowych; zbior wskazo-
wek, ktore pomagajg unikna¢ btedéw w tworzeniu tresci na stronach WWW,
tak aby byty one dostepne dla wszystkich uzytkownikow (w tym osob nie-
petosprawnych, na przyktad niewidomych czy niedowidzacych), na mocy
rozporzadzenia Rady Ministrow podmioty realizujace zadania publiczne zo-
bowiazane sa do dostosowania swoich serwisow internetowych do standardu
WCAG (serwisy istniejace przed rozporzadzeniem musza to zrobi¢ do 2015
roku).

wolne licencje — licencje, ktore odpowiadajg definicji Wolnych Débr Kultury 1 re-
spektuja prawa uzytkownikow, czyli zezwalajg na korzystanie, rozpowszech-
nianie, modyfikowanie oraz rozpowszechnianie modyfikacji utworu.

wolnos$ci i prawa konstytucyjne — uprawnienia przystugujace obywatelom dane-
go panstwa; wyrdzniamy wolnosci i prawa osobiste, wolnosci i prawa poli-
tyczne oraz wolnosci i prawa ekonomiczne, socjalne oraz kulturalne.

zniewazenie — ublizanie komus, czgsto przy uzyciu obelzywego, wulgarnego
stownictwa, obrazliwych epitetow czy inne zachowanie (gest, rysunek itp.)
wobec drugiej osoby wyrazajace pogarde dla godnosci drugiego cztowieka
(art. 216 Kodeksu karnego).
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4-6 LAT (WYCHOWANIE PRZEDSZKOLNE)

KORZYSTANIE Z INFORMAC]I

ZRODEA INFORMAC]I

Wie, ze informacja wystgpuje w réznych formach, np. rozumie, jakie sg pod-
stawowe roznice pomigdzy obrazem, tekstem czy filmem.

Wie, Ze istniejg rozne zrodta informacji, tzn. ze informacje mozna czerpac
z TV, internetu, radia, ksiazek, gazet, od innych ludzi.

Wie, z jakich zrodet skorzystac, by uzyskac potrzebne informacje, np. ze stow-
nika obrazkowego, pomocy rodzica/nauczyciela.

Standardy:

Wie, ze podstawg podejmowanych decyzji powinna by¢ zawsze informacja
relewantna i wiarygodna.

Wie, ze zrdédia informacji nalezy wybiera¢ §wiadomie, majac na uwadze po-
trzeby informacyjne oraz cel wykorzystania informacji.

Umie dokona¢ wyboru zrddel informacji, kierujac si¢ przede wszystkim kry-
terium jakos$ci, na przyktad korzysta z wiarygodnych zrédet takich jak ency-
klopedie, stowniki drukowane lub elektroniczne.

Umie skorzystac z zasobow biblioteki publicznej lub punktéw informacyjnych,
jesli jest taka potrzeba, na przyktad wie, ze jesli chee si¢ zdoby¢ informacje
o mozliwo$ci pozyskania dofinansowania z UE, nalezy uda¢ si¢ do Punktu
Informacyjnego Funduszy Europejskich.

WYSZUKIWANIE INFORMACJI

Umie wyszukiwa¢ potrzebne informacje w zrodtach informacji dostosowanych
do jej/jego wieku, np. wyszukuje informacje na temat ulubionego zwierzecia
w stowniku obrazkowym lub rozmawiajac z rodzicem/nauczycielem.

Wie, w jaki sposob sformutowac pytanie i poprosi¢ dorostego o pomoc w dotar-
ciu do informacji, np. prosi rodzica o znalezienie zdje¢ ulubionego zwierzecia.

Standardy:

Wie, ze urzadzenia i programy zawsze ,,robig” doktadnie to, co im si¢ ,,kaze”,
dlatego trzeba si¢ nauczy¢, jak precyzyjnie wydawac polecenia. Na przyktad
wynik wyszukiwania zalezy od tego, jak bedzie sformutowane zapytanie in-
formacyjno-wyszukiwawcze.

Umie skorzystac z fraz i operatorow logicznych podczas wyszukiwania w elek-
tronicznych zrédtach informacji.
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Umie wykorzystywac potencjat mediow spotecznosciowych i portali informa-
cyjnych dostepnych w Internecie, by dotrze¢ do potrzebnych informacji, na
przyktad dowiaduje si¢ od grupy znajomych na Facebooku, co warto zwiedzi¢
w czasie wakacji.

Umie wyszuka¢ potrzebne informacje w stownikach i encyklopediach druko-
wanych, uzywajac hasel osobowych i przedmiotowych, na przyktad znalez¢
w encyklopedii informacje na temat Il wojny $wiatowe;.

PODEJSCIE KRYTYCZNE DO INFORMACJI

Rozumie, ze nie kazda informacja jest prawdziwa, np. zdaje sobie sprawe, ze
istniejg informacje bledne i fatszywe.

Umie zada¢ pytanie dotyczace wiarygodnos$ci informacji, np. zadaje pytania
,mamo, czy to prawda, ze...”.

Standardy:

Wie, ze nadawcy informacji moga chcie¢ wywiera¢ na niego wplyw i sktania¢
do okreslonych zachowan, na przyktad ze politycy odmiennych opcji mowig
o danym wydarzeniu w rdzny sposob, by uzyskac poparcie polityczne.

Wie, ze nalezy weryfikowac informacje poprzez porownywanie ich w réznych
zrodhach, 1 wie, z jakich Zzrodet skorzystaé, aby to zrobié, na przyktad korzysta
z encyklopedii PWN, by potwierdzi¢ informacje znalezione na blogu.

Wie, ze rozne typy zrodetl informacji maja swoje wady, zalety 1 ograniczenia,
na przyktad Wikipedia jest aktualizowana na biezgco, ale jej wiarygodnos$¢
i obiektywno$¢ moze by¢ mniejsza niz encyklopedii drukowane;.

Umie selekcjonowac informacje w kontekscie potrzeb informacyjnych i wy-
konywanego zadania.

Umie oceni¢ prawdziwos¢ informacji, korzystajac ze swojej wiedzy i do§wiad-
czenia, na przyktad zdaje sobie sprawe, ze nie wszystkie przekazy marketin-
gowe sg zgodne z rzeczywistoscia.

WYKORZYSTANIE INFORMACIJI

Umie przekaza¢ pozyskane informacje wtasnymi stowami, np. opowiedziec,

jak wyglada ulubione zwierze.

Standardy:

Wie, ze zasoby informacyjne trzeba porzadkowa¢ w celu tatwego ich wyko-
rzystania i odnalezienia.

Umie zastosowac proste schematy organizacji informacji, na przyktad tworzy
katalogi i foldery, opisuje je w zrozumiaty dla siebie sposob.
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Umie wykorzystywac¢ TIK podczas tworzenia, ulepszania i zapisywania wy-
nikoéw pracy, na przyktad umie skorzystac z poczty e-mail, by przesta¢ wyniki
pracy.

Umie wykorzystywa¢ TIK do przedstawienia wynikow pracy, na przyktad two-
rzy rozne formy prezentacji informacji (tekst, tabele, ilustracje).

Umie uzywac opcji przegladarek internetowych w celu skorzystania z wyni-
kéw wezesniejszych wyszukiwan, na przyktad korzystaé z historii wyszuki-
wania, tworzy¢ zaktadki.

JEDNOSTKA W SRODOWISKU MEDIALNYM

JA

Wie, jakie sg jego/jej wlasne cechy oraz zna cechy najblizszego otoczenia, np.
rozpoznaje ogbdlne podobienstwa miejsc i przedmiotow, zauwaza w filmie taki
sam rower lub plac zabaw.

Umie odr6zni¢ siebie od innych, np. dostrzega na zdjeciach lub w filmach
swoje cechy w porownaniu z innymi (wzrost, kolor wtosow).

Wie, jak wyrazac¢ swoje potrzeby i emocje dotyczace mediow, np. wskazuje na
to, co lubi; wybiera, ktory film chce obejrze¢ albo w ktorg gre zagrac.

Standardy:

Umie, w zaleznos$ci od potrzeb, tworzy¢ i modyfikowac swoj wizerunek, na
przyktad ujawnia tylko niektore swoje dane w serwisach randkowych.
Rozumie szanse i zagrozenia wynikajace z budowania wtasnego wizerunku,
na przyktad zwraca uwage na to, co i gdzie na jego/jej temat pojawia si¢ w In-
ternecie i ma $wiadomos¢, ze inne osoby moga szuka¢ informacji na jego/jej
temat.

Rozumie konsekwencje i potrzebg §wiadomego wptywu na wlasny wizerunek,
na przyktad rozumie znaczenie ustawien prywatnosci w portalach spoteczno-
sciowych.

JATINNI

Umie rozmawia¢ przez telefon lub przy uzyciu komunikatora, np. wie, ze gdy
rozmawia z kims$ przez telefon, to osoba ta istnieje naprawde.

Zna podstawowe zasady dobrego zachowania w czasie korzystania z mediow,
np. wie, ze w kinie nie nalezy zachowywac si¢ gtosno, lub potrafi gra¢ w gre
komputerowa na zmian¢ z kim$ innym.
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Standardy:

Rozumie zasady komunikacji niebezposredniej, na przyktad potrafi wyjasnié
roznice i podobienstwa miedzy rozmowa na Zywo a rozmowa na czacie, a tak-
ze bierze odpowiedzialno$¢ za komunikowane przez siebie tresci.

Wie, jak reagowac na przejawy agresji w Internecie: na przyktad wie, ze moze
zglosi¢ zachowanie agresywne do administratora strony WWW.

Umie $wiadomie wybra¢ odpowiedni kanat komunikacyjny, w zaleznos$ci od
celu 1 mozliwo$ci nadawcy, na przyktad wie, ze zakonczenie zwigzku intym-
nego wymaga innej formy i innego kanatu niz poinformowanie kogos o spoz-
nieniu.

JAT OTOCZENIE

Umie dostrzec w przekazie medialnym elementy znanego mu otoczenia, np.
poznaje znane mu/jej miejsca i potrafi je nazwac.

Umie postugiwac si¢ na poziomie elementarnym rozmaitymi mediami, np.
samodzielnie wlacza telewizor i ustawia kanat z kreskdwkami lub uruchamia
w telefonie aplikacje z ulubiong gra.

Wie, do czego stuza poszczegolne media (np. wie, ze telefon stuzy do rozmo-
wy, a telewizor do ogladania programow, filmow i bajek).

Standardy:

Umie aktywnie uczestniczy¢ w wybranych spotecznosciach on-line, na przy-
ktad wymienia si¢ informacjami, wyraza opinie i prowadzi dyskusje w roznych
sieciach spolecznych w Internecie.

Wie, jak zainicjowa¢ powstanie grupy i inne grupowe dziatania w Internecie,
na przyktad umie zatozy¢ grupe dyskusyjng albo zaplanowac¢ wydarzenie na
portalu spoteczno$ciowym i zachgci¢ innych do uczestnictwa.

Wie, ze wszystkie tre$ci umieszczone w przestrzeni cyfrowej sg archiwizo-
wane, na przyktad wie, ze usunigcie raz opublikowanego w Internecie zdjecia
czgsto jest niemozliwe.

Ma $wiadomos¢, ze w Internecie rézne miejsca stuzg do roznego typu aktyw-
nosci i potrafi z nich korzysta¢, na przyktad wie, gdzie zamiesci¢ swoje CV,
gdzie da¢ ogloszenie o sprzedazy auta i gdzie znalez¢ partnera zyciowego.
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JEZYK MEDIOW

JEZYKOWA NATURA MEDIOW

Wie, Ze postacie obserwowane w mediach, np. ukazywane na ekranie telewi-
zyjnym moga by¢ fikcyjne.

Odro6znia postacie fikcyjne od rzeczywistych, np. wie, ze postacie z bajek tele-
wizyjnych: Gumisie, Kaczor Donald i inne nie istniejg w rzeczywistosci, a sa
jedynie wymystem czlowieka.

Rozumie réznice pomiedzy bezposrednia rozmowa a komunikacja przez me-
dia, np. wie, ze podczas rozmowy telefonicznej styszymy jedynie gtos roz-
moéwcy, ale moze on pozostawa¢ daleko od nas.

Wie, ze sa rozne sposoby zapisywania i przekazywania stow, obrazow i dzwig-
koéw, ze mozna przekazywac t¢ samg tre$¢ za pomoca roznych urzadzen, np.
wie, ze mozna nagra¢ i odtwarza¢ odgtosy przyrody i wtasnej mowy, rysowac,
a potem zeskanowac rysunek i oglada¢ go na ekranie telewizora, komputera
lub smartfonu.

Zna i rozréznia rozmaite urzadzenia shuzace do przekazywania informacji, np.
radio, telewizja, komputer przylaczony do internetu, telefon komorkowy.

Standardy:

Rozumie pojecie hipertekstu, na przyktad wie, ze sg to powiazane ze soba od-
sylaczami teksty elektroniczne, ze utatwia to tworzenie skojarzen i zdobywanie
wiedzy, ze sposob lektury hipertekstow jest rozny od lektury drukowanych
ksigzek.

Umie rozréznia¢ podstawowe gatunki filmowe i telewizyjne, takie jak na przy-
ktad: thriller, komedia romantyczna, telenowela dokumentalna, talk show.
Rozumie pojecie interfejsu w relacjach uzytkownik-medium, na przyktad zna
podstawowe roznice w sposobie korzystania z tabletu i z gazety.

Rozumie najprostsze rdéznice miedzy zapisami analogowymi i cyfrowymi.
Umie wskaza¢ przyktady urzadzen pracujacych w technologiach analogowych
i cyfrowych, na przyklad wie, ze wspotczesne urzadzenia rejestrujace dzwigk
i obraz zapisuja go w formie plikow lub strumieni o binarnej zawarto$ci.

Zna zjawisko konwergencji mediow, na przyktad wie, ze tradycyjne audycje
1 programy telewizyjne mozna odbiera¢ poprzez Internet w formie podcastow,
videocastow i transmisji strumieniowych, zna podstawowe implikacje tego
zjawiska, takie jak mozliwo$¢ uniezaleznienia odbioru niektorych audycji od
czasu i miejsca.

Zna podstawowe réznice pomiedzy przekazem wideo, dzwickowym i tek-
stowym.
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Zna podstawowe ograniczenia w odbiorze tych przekazow, na przyktad wie,
ze czytanie ksigzki wymaga wiekszego skupienia uwagi i wyobrazni niz ogla-
danie telewizji, ze stuchanie radia zwykle mniej angazuje uwage.

Rozumie pojecie multimediow jako technologii integrujacych rézne techni-
ki przekazu, na przyktad wie, ze tacza one dzwieki, teksty pisane, fotografie
i filmy, ze technologia cyfrowa oferuje wigksze mozliwo$ci modyfikowania
1 integrowania zapisywanych dotad w odmienny sposob przekazow.

FUNKCJE KOMUNIKATOW MEDIALNYCH

Umie rozrozni¢ przekazy medialne, ktore wywotujg rézne emocje, np. strach,
smutek, rado$¢.

Umie wyraza¢ swojg opini¢ o danym przekazie i uzasadni¢, dlaczego mu si¢
podoba lub nie, np. ,,podoba mi si¢ ta bajka, bo te postacie sa bardzo zabawne”.

Standardy:

Umie dyskutowac, formutujac wtasne opinie w mediach spoteczno$ciowych
i koncentrujac si¢ na merytorycznej stronie przekazu.

Umie tworzy¢ proste przekazy informacyjne i reklamowe, na przyktad doty-
czace inicjatyw spotecznych czy kulturalnych, w ktorych bierze udziat.
Rozumie réznice pomigdzy informacja a opinia.

Umie formutowaé¢ komunikaty zr6znicowane pod wzgledem funkcji w me-
diach (w tym takze spotecznosciowych), na przyktad umie poda¢ informacje
o danym przedsigwzigciu biznesowym, spotecznym lub kulturalnym oraz wy-
razi¢ swojg opini¢; widzi roznice pomigdzy tymi dwoma rodzajami wypowie-
dzi medialnych.

Umie zidentyfikowa¢ komunikaty o charakterze perswazyjnym i reklamowym.

KULTURA KOMUNIKACJI MEDIALNEJ

Wie, ze zarowno stowa, jak i obrazy majg swoje specyficzne znaczenie, np.
wie, ze mozna poinformowaé kogos$ zar6wno za pomoca stowa, jak i rysunku.
Zna niektore znaki umowne np. znaki drogowe, sygnaly ostrzegawcze, sym-
bole :-) lub :-(.

Zna i rozumie réznice pomigdzy komunikowaniem za pomocg stow i gestow,
np. wie, co oznacza gest OK (uniesionego kciuka) lub V, a takze ktore gesty
s3 uznawane za obrazliwe w jego kregu kulturowym.

Standardy:

Zna wybrane sposoby ukrywania reklamowego charakteru przekazu, na przy-
ktad artykut sponsorowany, sponsorowane wpisy na forach dyskusyjnych, lo-
kowanie produktu lub znaku firmowego w filmie.
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Umie postugiwac si¢ wybranymi emotikonami w komunikacji SMS-owe;j i in-
ternetowej, na przyktad zna znaczenia najczegsciej uzywanych symboli i wie,
ze sa akceptowane w nieoficjalnych sytuacjach komunikacyjnych.

Wie, jakie znaczenie w komunikacji maja poszczegolne gesty, mimika, po-
stawa ciata czy odleglo$¢ pomigdzy osobami, na przyktad potrafi okresli¢ na
podstawie zachowan politykow w studiu telewizyjnym ich stosunek do oma-
wianych kwestii.

Umie stosowaé odpowiedniag dykceje, intonacje glosu i mowge ciata podczas
komunikacji bezposrednie;.

KREATYWNE KORZYSTANIE Z MEDIOW

TWORZENIE

Wie, Ze za pomocg narzedzi medialnych mozna przygotowac zdjecie, nagranie
dzwigkowe, krotki film wideo, rysunek.

Zna niektore narzedzia, ktorych mozna uzywaé do tworzenia tresci, np. tablet,
smartfon, laptop, komputer stacjonarny, aparat fotograficzny, kamera wideo,
dyktafon.

Wie, ze nowoczesne narzgdzia mogg pehni¢ wiele funkcji jednoczesnie, np.
tablet mozna wykorzysta¢ do rysowania, jako aparat fotograficzny, kamere
wideo, edytor tekstu, komunikator wideo, platforme do gier itp., a aparat foto-
graficzny najcze$ciej pozwala na nagrywanie wideo.

Umie samodzielnie korzysta¢ z medialnych narzedzi, np. dzigki aplikacjom
zainstalowanym na tablecie lub na komputerze (foto, wideo, rysunek, dzwigk).

Standardy:

L]

Umie tworzy¢ zestawy tematyczne réznorodnych tresci medialnych (na przy-
ktad z okre§lonych wydarzen, uroczystosci, zwigzane z zainteresowaniami) na
bazie samodzielnie przygotowanych tresci (zdjgcia, teksty, wideo, audio).
Wie, czym jest blog, wiki, podcast, videocast.

Wie, czym sg memy i infografiki.

Zna najpopularniejsze aplikacje pozwalajace na tworcze korzystanie z mediow
(na przyktad do tworzenia i modyfikowania zdje¢ w urzadzeniach mobilnych,
przetwarzania zdj¢¢ na komputerze stacjonarnym, montowania filmow w apli-
kacji stacjonarnej i przegladarkowej), potrafi korzysta¢ z nich na podstawo-
wym poziomie.

Umie samodzielnie przygotowaé prosta opowies¢ medialng z wykorzystaniem
medioéw jednego typu (zdje¢, grafik lub filmow).
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Zna programy i aplikacje do edycji tekstu (stacjonarne i sieciowe), potrafi
z nich korzysta¢ w podstawowym zakresie.

Umie wspottworzy¢ w grupie proste teksty i prezentacje multimedialne przy
uzyciu narzedzi umozliwiajgcych sieciowg wspotprace.

Potrafi, korzystajac z podrecznych narzedzi, dokumentowac i komentowacé oto-
czenie oraz zachodzace w nim procesy, na przyktad tworzy reportaz tekstowy,
zdjeciowy, wideo.

Zna i probuje korzysta¢ z aplikacji do tworzenia notatek, takich jak: notatnik,
narzgdzie do zrzutéw ekranu, stacjonarny lub sieciowy edytor tekstu, dyktafon.
Potrafi gromadzi¢ notatki, wykorzystuje w tym celu narzedzia pozwalajace na
prace w chmurze, na przyktad blog, sieciowy edytor tekstu lub dedykowane do
gromadzenia notatek narzedzie lub ustugi przechowywania danych (Dropbox,
Google Drive i inne).

Potrafi tworzy¢ kopie zapasowe tre$ci przechowywanych na dysku bez uzycia
chmury (na przyktad na dysku zewng¢trznym, pendrajwie itp.).

Potrafi tworzy¢ mapy mysli, korzystajac z przyboréw biurowych lub cyfro-
wych narz¢dzi do notowania i tworzenia map mysli.

PRZETWARZANIE

Wie, Ze proste tresci medialne mozna przetwarzac.
Probuje przy uzyciu prostego oprogramowania modyfikowac zdjecie lub grafike,
np. bawi si¢ programami do modyfikacji zdj¢¢ lub narzgdziem do rysowania.

Standardy:

Umie przetwarza¢ znalezione, dostgpne lub samodzielnie przygotowane tresci
medialne (zdjecia, grafike, filmy wideo, dzwigk).

Wie, ze dzialania zwigzane z przetwarzaniem mediéw moga by¢ planowane
lub spontaniczne (na przyklad remiksowanie na zywo muzyki, obrazu itp.).
Wie, Ze tresci analogowe mozna przeksztatci¢ na forme cyfrowa, odtwarzang
za pomocg cyfrowych urzadzen.

Potrafi digitalizowac¢ tresci na biezace potrzeby, wykorzystujac narzgdzia mo-
bilne: skanowac teksty, zdjecia, grafiki z wykorzystaniem odpowiedniej apli-
kacji mobilnej, nagrywa¢ wideo lub dzwiek.

Umie wykorzysta¢ samodzielnie lub w grupie znalezione lub przetworzone
tresci w celu opracowania krytycznego medialnego komentarza (dotyczacego
na przyktad lokalnej sytuacji w miejscu zamieszkania, sytuacji politycznej lub
spotecznej).
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PREZENTOWANIE

Pokazuje osobie dorostej lub grupie rowiesnikéw (przy pomocy nauczyciela,
animatora, rodzica) efekty prob samodzielnego tworzenia i przetwarzania ko-
munikatdéw, np. zdjecie z dorysowanymi lub doklejonymi elementami, obraz
cyfrowy z dorysowanymi w okreslonej aplikacji elementami itp.

Standardy:

Potrafi wysyta¢ odnosniki do interesujgcych tekstow, obrazow, filmow (na
przyktad mailem, publikowa¢ na profilu, stronie lub w grupie w serwisie spo-
lecznosciowym).

Potrafi przygotowaé tekst w stacjonarnym lub sieciowym edytorze tekstu
i przesta¢ go do zainteresowanych os6b w celu wspdlnej edycji lub opubliko-
wac (na przyktad na blogu lub jako niezalezng stronge WWW).

Potrafi tworzy¢ otwarte i zamknigte grupy tematyczne w serwisach spoteczno-
sciowych (na przyktad na potrzeby rozwijania wtasnych zainteresowan).
Umie tworzy¢ wydarzenia w serwisach spotecznosciowych, wznawiac je
z now3 datg, przygotowywac ich opisy i zaprasza¢ do uczestnictwa.

Zna podstawy obstugi narzegdzi do prowadzenia zbiorowej komunikacji z wy-
korzystaniem dzwigku i wideo (na przyktad Skype, Hangouts itp.).

Potrafi wykorzystywac¢ podstawowe umiejetnosci i wiedz¢ dziennikarska do
publikowania biezacych informacji na temat sytuacji lokalnej, politycznej, spo-
tecznej itp.

Umie tworzy¢ proste archiwa cyfrowe zlozone ze zdigitalizowanych mate-
riatow (na przyktad na blogu, wiki, koncie w ustudze przechowujacej pliki
w chmurze, serwerze plikow lub koncie w serwisie do publikacji i przecho-
wywania tresci jak na przyktad Internet Archive).

ETYKA I WARTOSCI W KOMUNIKACJI I MEDIACH

KOMUNIKACJA I MEDIA JAKO PRZEDMIOT REFLEKSJI ETYCZNEJ

Umie na podstawowym poziomie rozrozni¢ dobro i zto w mediach i komuni-
kacji, np. potrafi wskaza¢ zte postepowanie bohatera ogladanego filmu.

Standardy:

Rozumie, dlaczego normy moralne i wartosci odnosza si¢ takze do mediéw
i komunikacji przez media, na przyktad rozumie, dlaczego obrazanie kogo$
w Internecie jest rdwnie niewlasciwym postgpowaniem jak obrazanie drugiej
osoby twarzg w twarz.



IV.1. Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych (fragmenty) 117

Rozumie, ze wyzwania etyczne w mediach 1 komunikacji dotycza nie tylko
sfery jej/jego whasnych doswiadczen i umie zadawac pytania na ten temat, na
przyktad potrafi opisa¢, na czym polega moralny problem zwigzany z kontro-
lowaniem przez pracodawce aktywnosci internetowej pracownika oraz zada¢
pytania dotyczace natury tego problemu: granic prywatnosci pracownika, wy-
mogow uczciwej 1 skutecznej pracy itp.

Umie wypracowac subiektywne zasady etyczne dotyczace komunikacji i ko-
rzystania z mediow oraz stosowac je na co dzien.

BEZPIECZENSTWO

OCHRONA PRYWATNOSCI I WIZERUNKU

Umie zakomunikowac, ze si¢ wstydzi i nie chce uczestniczy¢ w danej sytuacji
komunikacyjnej, np. nie chce by¢ nagrywana/y lub fotografowana/y, nie chce
rozmawiac przez telefon.

Standardy:

Umie zdecydowac¢, czy w danej sytuacji komunikacja powinna by¢ prywatna
czy publiczna.

Zna podstawowe sposoby zapewnienia prywatnosci komunikacji i wie, ze
moga 16znic si¢ skutecznos$cia, na przyktad wiadomo$¢ prywatna do konkret-
nej osoby zamiast rozmowy na czacie, wiadomos$¢ e-mail zamiast rozmowy
na forum internetowym.

Wie, ze wiadomosci e-mail mozna szyfrowac.

Umie postuzy¢ si¢ najprostszymi narzgdziami zwigkszajagcymi prywatnos¢,
na przyktad: pluginy, dodatki stanowigce rozszerzenia przegladarek WWW,
ustawienia prywatnosci w przegladarce.

Zna przeznaczenie regulaminéw na stronach WWW (serwisach WWW), z kto-
rych korzysta i wie, ze powinno si¢ je pozna¢ przed skorzystaniem z danego
serwisu.

Rozumie tresci typowych regulaminéw korzystania ze stron WWW (serwiséw
WWW).

BEZPIECZENSTWO KOMUNIKACJI, PRACY I TRANSAKCJI

Umie zakomunikowa¢, ze dana tre$¢ budzi w nim/niej strach lub poczucie
zagrozenia.

Wie, ze moze poprosi¢ dorostego o pomoc lub interwencj¢ (np. wyjscie z kina,
wylaczenie filmu, przerwanie gry).
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Standardy:

*  Umie rozpozna¢ spam i typowe proby phishingu, na przyktad zwraca uwage
na to, ze nie zgadza si¢ adres strony bankowe;.

*  Wie, ze istniejg metody maskowania adresu nadawcy wiadomosci.

*  Wie, co to sg certyfikaty uwierzytelniajace (certyfikaty strony).

*  Wie, ze strony przetwarzajace dane prywatne lub wrazliwe (na przyktad stro-
ny bankoéw, sieci spotecznosciowe, poczta, sklepy internetowe) powinny by¢
zabezpieczone protokotlem HTTPS.

*  Wie, jak postgpowac, kiedy napotyka najprostsze komunikaty o certyfikatach
na przyktad nie akceptuje automatycznie kazdego napotkanego blednego cer-
tyfikatu zgltoszonego przez przegladarke.

*  Wie, ze istniejg narzedzia zwigkszajace bezpieczenstwo komunikacji.

*  Wie, ze dokonywanie zakupow online obarczone jest ryzykiem.

*  Wie, ze nalezy by¢ ostroznym przy podawaniu wtasnych danych osobowych
i danych karty kredytowej lub debetowej przy dokonywaniu zakupow online
(na przyktad trzeba zwraca¢ uwagge na renomg sklepu).

*  Wie, ze konsekwencje zachowan komunikacyjnych (réwniez online) mogg wpty-
wac na inne osoby (na przyktad informacja o bliskich lub wspotpracownikach
moze negatywnie wptynac na ich bezpieczenstwo lub poczucie prywatnosci).

*  Wie, co to jest spam.

* Zna podstawowe reguty postgpowania ze spamem.

*  Umie rozpozna¢ stalking.

*  Wie, ze nalezy reagowac na stalking, rowniez w odniesieniu do oséb trzecich
(na przyktad bliskich, wspotpracownikow).

*  Umie rozpozna¢ cyberprzemoc.

*  Wie, ze nalezy reagowac na cyberprzemoc, réwniez w odniesieniu do osob
trzecich (na przyktad bliskich, wspotpracownikow).

e Znapojecie cyfrowego wizerunku.

*  Wie, ze cyfrowy wizerunek mozna ksztattowac (na przyktad odpowiednio do-
bierajac zdjecia umieszczane w portalach spolecznosciowych).

NADZOR NAD SIECIA
*  Wie, ze powinien/powinna korzysta¢ z telewizora i internetu tylko pod nadzo-
rem rodzicéw i opiekunow.

Standardy:

* Zna podstawowe cele wprowadzania nadzoru, na przyktad walka z cyberprze-
stepczoscia, uzyskiwanie przez osoby lub instytucje przychoddw ze sprzedazy
prywatnych danych uzytkownikow.
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Wie, ze nadzor moze by¢ legalny lub bezprawny; ze moze by¢ prowadzony
nie tylko przez organy panstwowe (na przyktad policje), ale takze przez osoby
prywatne czy korporacje; ze nawet pewne formy nadzoru przez organy pan-
stwa moga by¢ nielegalne.

Wie, ze istniejg metody obej$cia/utrudnienia nadzoru.

Zna pojecie ciasteczka (cookie).

Rozumie podstawowe zastosowania ciasteczek.

Wie, ze ciasteczka bywajg wykorzystywane do dziatan sprzecznych z jego/jej
interesem i bezpieczenstwem.

UZALEZNIENIA I HIGIENA KORZYSTANIA Z MEDIOW

Wie, ze rodzice lub opiekunowie decyduja o wyborze i czasie korzystania
z mediow dla dobra dziecka.

Standardy:

Umie $wiadomie ksztattowac swoje nawyki zwigzane z korzystaniem z tech-
nologii (na przyktad wylogowuje si¢ z sieci spotecznosciowej lub zamyka
komunikator, by nie rozpraszaty przy pracy).

Umie zareagowac na negatywne zachowania u innych, na przyktad pomagajac
uzyskac pomoc specjalisty.

Umie zaobserwowac¢ oznaki zagrozenia uzaleznieniem u siebie i u innych (na
przyktad zaniedbywanie biezgcych obowigzkow wskutek poswiecania zbyt
duzej ilosci czasu na aktywno$¢ w mediach spotecznosciowych).

Wie, ze istnieja powigzania pomiedzy wlasnymi dziataniami w mediach a in-
nymi sferami zycia (na przyktad publikowanie nieprzemys$lanych wypowiedzi
moze skutkowac zlg opinig pracodawcy lub nawet zamkni¢ciem pewnych drog
kariery).

PRAWO W KOMUNIKACJI I MEDIACH

RODZAJE, ZRODLA I PRAKTYKA STOSOWANIA PRAWA W KONTEKSCIE
MEDIOW

Wie, co znaczy zobowigzac si¢ do czegos, umowic si¢ na cos; rozumie ko-
niecznos$¢ przestrzegania ustalonych zasad postgpowania i sumiennie wyko-
nuje powierzone obowigzki. Np. gdy obieca mamie, ze posprzata zabawki
w pokoju, powinien/powinna to zrobi¢ zgodnie z dang obietnica.

Wie, Ze istnieja okre$lone reguly dobrego zachowania w stosunku do innych
0s0b, panuje nad agresywnymi zachowaniami w sytuacjach konfliktowych.
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Wie, ze np. nie nalezy obraza¢ innych dzieci, stosowa¢ wobec nich przemocy
czy zabiera¢ cudzych przedmiotéw bez pozwolenia.

Standardy:

Zna podstawowe akty prawne, ktore dotyczg funkcjonowania mediow, takie
jak prawo prasowe, ustawa o radiofonii i telewizji, ustawa o $wiadczeniu ustug
droga elektroniczng. Wie, ze Internet nie jest strefg wytaczong spod prawa,
oraz wie, ze tak jak w zyciu realnym, w sieci takze nalezy przestrzegaé regu-
lacji prawnych. Wie na przyktad, ze niektore regulacje kodeksu cywilnego czy
kodeksu karnego mogg mie¢ zastosowanie do dzialan w Internecie.

Wie, jakie sa podstawowe akty prawne, ktore chronig prawa i wolnos$ci oby-
watelskie, takie jak: Konstytucja, Karta Praw Podstawowych czy Europejska
Konwencja Praw Cztowieka.

Wie, ze korzystanie z roznych ustug dostepnych w Internecie wiaze si¢ z za-
warciem umowy z podmiotem udostepniajacym te ustugi. Na przyktad jesli
chce si¢ $ciggna¢ program z Internetu na dysk komputera, zainstalowa¢ komu-
nikator lub zalozy¢ profil na portalu spotecznosciowym, do zawarcia umowy
dochodzi najczesciej, gdy uzytkownik akceptuje regulamin danej ustugi, zo-
bowigzujac si¢ tym samym do przestrzegania jego zasad.

Wie, ze cho¢ czgsto nie ptaci bezposrednio za ustugi w Internecie (na przyktad
za konto na portalu spoteczno$ciowym), w zamian — w ramach zawartej umowy
— zgadza si¢ na wyswietlanie reklam lub przekazuje ustugodawcy swoje dane
osobowe, ktore ten moze wykorzysta¢ na przyktad do celow marketingowych.

MEDIA A PRAWA CZLOWIEKA, OBYWATELA I DZIECKA

Wie, ze dzigki mediom moze komunikowac si¢ z innymi ludzmi na odlegtos¢,
np. przesta¢ zdjecie poczta elektroniczng, napisac¢ e-mail do kolegi mieszkaja-
cego w innym miescie.

Wie, ze nalezy powiadomi¢ rodzicow lub opiekunow, jesli podczas korzystania
z mediow spotka si¢ z nieprzyjemng sytuacja, np. gdy trafi w internecie na
zdjecia lub filmy pokazujace przemoc wobec innych ludzi czy zwierzat lub gdy
zauwazy, ze kto$ udostepnit jego/jej dane (imig, nazwisko, adres czy zdjecie)
bez jego/jej zgody.

Standardy:

Wie, jakie prawa i wolnosci konstytucyjne wiaza si¢ z korzystaniem z mediow,
na przyktad wolno$¢ stowa, prawo do prywatnosci, tajemnica komunikowania
si¢, swoboda ekspresji tworczej. Potrafi takze wskazaé sytuacje, w ktorych
rozne prawa i wolnosci moga ze soba kolidowac, na przyktad wolnos¢ stowa
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czgsto stoi w opozycji do prawa do prywatnosci, kiedy media ujawniajg rozne
informacje o politykach, ktore mogg by¢ szkodliwe dla ich reputacji.

Wie, jakie organy stoja na strazy praw i wolnosci konstytucyjnych, na przyktad
Rzecznik Praw Obywatelskich czy Generalny Inspektor Ochrony Danych Oso-
bowych (GIODO). Wie, w jaki sposob moze ztozy¢ skarge do tych organow.
Wie takze, ze moze dochodzi¢ swoich praw w sadzie, jesli kto$ je naruszyt za
posrednictwem mediow, zwlaszcza gdy nie jest mozliwe ugodowe rozwigzanie
takiego konfliktu.

Wie, ze moze ponosi¢ odpowiedzialnos¢ za tresci, ktore umieszcza w sieci,
jesli na przyktad naruszaja dobra osobiste innych oso6b. Wie, ze w niektorych
sytuacjach moze ponosi¢ odpowiedzialnos¢ jako administrator strony za tego
rodzaju tresci dodane takze przez innych uzytkownikow. Na przyktad jesli wie
o tym, ze kto$ zamiescit na jej/jego blogu bezprawny komentarz, powinien/po-
winna niezwlocznie go zablokowac, jesli nie chce narazi¢ si¢ na pociaggnigcie
z tego tytutu do odpowiedzialnosci.

Potrafi korzysta¢ z dostepu do informacji publicznej, wykorzystujac Internet.
Wie m.in., do czego stuza Biuletyny Informacji Publicznej i jakie informacje
mozna w nich znalez¢. Wie tez, ze moze wysyta¢ wnioski o udostgpnienie
informacji publicznej przez e-mail i ma prawo domagac si¢ odpowiedzi takze
w formie elektroniczne;.

PRAWA WYLACZNE I MONOPOLE INTELEKTUALNE

Wie, ze kazde dzieto ma autora(6w), np. umie wskazaé, ze to rysunek Kasi,
a ten wierszyk wymyslit Tomek; potrafi pokaza¢, ktore elementy wspolnego
rysunku narysowata jaka osoba.

Wie, ze nie powinno si¢ przypisywac sobie cudzych dziet, np. potrafi si¢ przy-
znacé, jezeli kto§ pomogt mu/jej co$ narysowac.

Wie, ze o publikacji decyduje autor, np. sam/sama moze zadecydowac, kiedy
rysunek jest gotowy i kiedy pokaza¢ go kolegom.

Wie, ze moze okresli¢ sposob, w jaki inni beda korzystali z jego utworu, np.
pozwoli¢ innym na dorysowanie czego$ do rysunku albo oczekiwac, ze inni
nie beda tego robic.

Odréznia tworzenie od korzystania z dziet i wie, ze czynnos$ci te mogg si¢
przenikaé, np. odréznia samodzielny rysunek od wypetienia gotowej koloro-
wanki; ogladanie przedstawienia od wymyslania bajki, ktorg potem opowiada.

Standardy:

Wrykorzystuje we wlasnej pracy cudzy dorobek bez popetniania plagiatu, za-
rowno w rozumieniu prawa autorskiego, jak i w rozumieniu etycznym (na
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przyktad prawidtowo oznacza autorstwo utworéw wykorzystywanych we wilas-
nej pracy, jak rdwniez nie przypisuje sobie cudzych pomystow i1 odkry¢).
Prawidlowo oznacza wspotautorstwo prac przygotowywanych wspdlnie z in-
nymi osobami; konsultuje z nimi wykorzystanie wspolnego dzieta; odréznia
wktad o charakterze twdrczym od nietworczego, na przyktad dopisanie frag-
mentu artykutu od dostarczenia informacji lub danych opisanych w artykule.
Potrafi korzysta¢ z cudzych utworéow w ramach dozwolonego uzytku, wybierajac
posta¢ dozwolonego uzytku w zaleznosci od sytuacji (na przyktad prowadzac
gazete internetowa, nie przedrukowuje swobodnie materiatéw innych portali,
a tylko te, ktorych wykorzystanie miesci si¢ w zakresie dozwolonego przedruku).
Potrafi stworzy¢ projekt wykorzystujacy materiaty na réznych licencjach z za-
chowaniem obowiazkow wynikajacych z klauzul copyleft.

Umie ustali¢ status prawny dzieta lub rozwigzania technicznego (na przyktad
rozumie informacje zawarte w bazach danych urz¢du patentowego; potrafi
wstepnie oceni¢, czy dany produkt narusza cudzy patent).

Rozumie istote sporu o patenty na programy, o obowiazki posrednikéw oraz
o prawa i wolnosci prywatnego uczestnika obiegu kultury.

Rozumie zasady ochrony patentowej (na przyktad jest w stanie wyjasnic, dla-
czego w przypadku dokonania wynalazku ochrona prawa autorskiego nie musi
wystarczac) 1 znakow towarowych (na przyktad rozumie korzysci wynikajace
z rejestracji oznaczenia wykorzystywanego w jego dziatalno$ci).

Wie, czym jest ochrona baz danych.

Rozumie konflikt migdzy monopolem rozpowszechniania a modelem komu-
nikowania si¢ w sieci.

REGULACJE DZIALALNOSCI OPERATORSKIEJ W MEDIACH (PRAWO
TELEKOMUNIKACYJNE, RADIOFONIA I TELEWIZJA, PRAWO PRASOWE,
SWIADCZENIE USLUG DROGA ELEKTRONICZNA)

Wie, ze ,,za” roznymi mediami stojg konkretne osoby (dziennikarz, autor, re-
zyser, wydawca, redaktor itp.)

Wie, Ze istniejg specjalne rodzaje medidow przeznaczone dla dzieci (np. dzie-
ciecy program TV).

Wie, ze niektére programy sa dla dzieci starszych (np. rézne rodzaje kresko-
wek).

Umie rozpozna¢ reklamg.

Standardy:

Umie przygotowa¢ komunikat medialny i wie, ktore medium moze lub musi
go zamiesScic.
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Umie rozpozna¢ naruszenie obowigzkow ustugodawcy (na przyktad rozpozna-
je ukryte lokowanie produktu, odréznia artykul niejawnie sponsorowany od
rzetelnej informacji, potrafi oceni¢ wiarygodnos¢ sklepu internetowego).
Wie, kto i na jakich zasadach $wiadczy mu ustuge (na przyktad na kogo jest
zarejestrowana domena internetowa, jakie sg postanowienia regulaminu, czy
strona postuguje si¢ szyfrowaniem komunikacji).

Potrafi samodzielnie prowadzi¢ dziatalno$¢ medialng (na przyktad zarzadzac
serwisem internetowym).

PRAWA OSOB NIEPELNOSPRAWNYCH

Wie, ze wszyscy, takze osoby niepetnosprawne, majg rowne prawo do korzy-
stania z mediow.

Wie, ze osoby niepetnosprawne mogg mie¢ trudnosci w korzystaniu z mediow
oraz ze trudno$ci te moga mie¢ roézny charakter w zaleznos$ci od rodzaju i stop-
nia niepetnosprawnosci. Potrafi wskaza¢ przyktady réznych rodzajéw niepetno-
sprawnosci i wynikajace z nich ograniczenia, wie np., ze niedostyszgca babcia
musi nastawia¢ glo$niej telewizor, a tata zaktada okulary do czytania gazety.

Standardy:

Wie, ze osoby niepetlnosprawne powinny mie¢ réwny dostep do mediow. Wie,
ze informacja przedstawiona w sposob dostepny dla wszystkich dociera do
wiekszej liczby odbiorcow, a niestosowanie utatwien dostepnosci dla osob
niepelnosprawnych powoduje wykluczenie czgéci obywateli (na przyktad osob
starszych, niedowidzacych czy niedostyszacych) z petnego uczestniczenia
W zyciu spotecznym.

Potrafi wskaza¢ gtowne bariery utrudniajace osobom niepelnosprawnym do-
step do mediow, a takze wie, jakie utatwienia pozwalajg na wyeliminowanie
tych barier. Na przyktad dla osob z dysfunkcja wzroku w telewizji mozna sto-
sowa¢ audiodeskrypcje, a w Internecie wprowadzi¢ mozliwo$¢ powiekszenia
czcionek 1 kontrastu na stronie internetowe;.

Wie o istnieniu standardow dostgpnosci tresci w mediach dla 0séb niepetno-
sprawnych i obowiazku ich stosowania. Na przyklad znane jej/mu sa wytyczne
dotyczace dostepnosci tresci internetowych (WCAGQG).

OCHRONA DANYCH OSOBOWYCH I DOBR OSOBISTYCH

Wie, ze nie nalezy mowic¢ i pisac¢ o sobie i o rodzinie bez potrzeby, np. nie
moéwi obcym osobom, gdzie mieszka lub jaki samochod maja rodzice.

Standardy:

Rozumie polityke prywatnosci firm, z ktérych ushug korzysta.
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Umie stosowac zasady ochrony we wlasnych publikacjach i ustugach.

Umie zwrdci¢ si¢ do GIODO z prosbg o interwencje¢ lub interpretacjg przepisow.
Umie sprawdzi¢ wtasne dane w zbiorach, w ktorych sa zawarte (na przyktad
potrafi sporzadzi¢ wniosek o informacj¢ o zakresie danych przetwarzanych
przez serwis internetowy).

Wie, jak zabezpieczy¢ dane osobowe, ktore przetwarza w charakterze admini-
stratora (na przyktad prowadzgc bloga lub inny serwis internetowy dopilnuje
ustawien bezpieczenstwa serwisu hostingowego).

EKONOMICZNE ASPEKTY DZIALANIA MEDIOW

RYNEK MEDIOW I ELEMENTY POLITYKI MEDIALNEJ

Na podstawie znanych mu/jej bajek, gier itp. umie podaé przyktady: — baj-
ki do ogladania w telewizji, kinie, internecie; — bajki do stuchania w radiu,
na audiobooku; — historyjek, ktore moze obejrze¢ lub przeczyta¢ w czasopi-
$mie dziecigcym; — gry internetowej, kolorowanek zamieszczonych w inter-
necie.

Standardy:

Wie, zZe na tresci prezentowane w mediach wptywa ich struktura wtasnosci,
forma prawna i sposob finansowania. Wie, ze rynek radiofonii i telewizji jest
regulowany. Umie na przyktad wymieni¢ KRRiT jako organ przyznajacy kon-
cesje i naktadajacy na nadawcow radiowych i telewizyjnych kary za nieprze-
strzeganie przepisow.

Wie tez, ze do KRRiT moze ztozy¢ skarge na zawarto$¢ programu w radiu lub
w telewizji, na przyktad w zakresie ochrony maloletnich czy ze wzgledu na
dyskryminujace tresci.

Wie o istnieniu cial samoregulujacych, czyli samorzadéw branzowych (na
przyktad dziennikarskich) oraz komisji etyki. Umie na przyktad wymieni¢
Radg Reklamy, do ktorej moze ztozy¢ skarge na reklame w radiu lub w tele-
wizji. Wie, ze Internet nie podlega regulacji tresci.

INFORMACJA JAKO DOBRO EKONOMICZNE

Wie, czym jest informacja, np. wie, na jakim kanale znajdzie ulubiong bajke
albo w ktoérym czasopismie znajdzie material zgodny z jego/jej zainteresowa-
niami.

Umie dzieli¢ si¢ informacjami z innymi, np. méwi kolezance/koledze, gdzie
moze obejrze¢ jego/jej ulubiong bajke.



IV.1. Katalog kompetencji medialnych, informacyjnych i cyfrowych (fragmenty) 125

Standardy:

Wie, Ze na §wiecie istniejg rézne modele finansowania radiofonii i telewizji:
reklama, abonament radiowo-telewizyjny, ktorego pobor zalezny jest od faktu
posiadania i rejestracji odbiornika lub powszechna optata audiowizualna, kto-
rej pobor nie wiaze si¢ z udokumentowanym faktem posiadania urzadzenia do
odbioru RTV.

Wie, czym jest lokowanie produktu oraz reklama; zdaje sobie sprawe z tego,
ze s3 to metody finansowania tre$ci w mediach.

Rozumie ekonomiczne i prawne konsekwencje obowiazujacych przepisow do-
tyczagcych wlasnosci intelektualnej, na przyktad rozumie, ze cho¢ moze wy-
kona¢ kopie filmu, nie moze jednak jej sprzeda¢, bo grozi to konsekwencjami
prawnymi i ekonomicznymi.

FINANSOWANIE MEDIOW I WYBRANE SPOSOBY ZARABIANIA W NOWYCH
MEDIACH

Wie, ze w mediach sg reklamy, np. umie wskazac¢ reklamy w ulubionym pi$§mie
albo migdzy bajkami w telewiz;ji.

Wie, ze za dostep do medidw si¢ ptaci, np. rodzice kupuja mu/jej w kiosku
czasopismo albo zamawiaja odpowiedni pakiet TV z programami dla dzieci.

Standardy:

Rozumie powigzanie malejgcej asymetrii informacyjnej w srodowisku cy-
frowym z ceng na niektére produkty nabywane w sieci na przyktad rozu-
mie wptyw wyszukiwarek internetowych, poréwnywarek cenowych i inter-
netowych platform handlowych na obnizke marz produktow nabywanych
W sieci.

Wie, ze zawierajac transakcje w sieci, powinien/powinna zwraca¢ uwagg bez-
pieczenstwo witryny sklepu lub innego serwisu.

Wie, ze produkty zakupione przez Internet moze zwrdci¢ lub zareklamowac
u sprzedawcy; ze warunki dotyczace reklamacji regulowane sa ustawowo (na
przyktad standardowym terminem na zwrot jest 14 dni od zawarcia umowy,
ale niektore sklepy mogg oferowaé inne warunki).
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KOMPETENCJE CYFROWE

BUDOWA, DZIALANIE, OBSLUGA I PARAMETRY URZADZEN KOMPUTERO-
WYCH

Umie wskaza¢ przyktady urzadzen komputerowych (np. komputer PC, laptop,
tablet, telefon).

Umie wigczac i wytacza¢ urzadzenia komputerowe (np. TV, kino domowe, PC,
laptop, tablet, telefon itd.).

Umie wskaza¢ przyktady sposoboéw obstugi urzadzenia komputerowego (np.
glosem, mysza, ekranem dotykowym, etc.).

Umie zrobi¢ zdjecie (np. aparatem cyfrowym, komorkg).

Wie, ze urzadzenie komputerowe wymaga zasilania elektrycznego.

Umie wskaza¢ przyktady roznych sposobow zasilania urzadzen (np. z sieci
elektrycznej, baterii, akumulatora, ogniwa stonecznego).

Standardy:

Umie samodzielnie taczy¢, konfigurowac i przygotowywac do pracy w pro-
stych zastosowaniach typowe zestawy komputerowe (na przyktad urzadzenie
komputerowe z monitorem, klawiatura, typowymi urzadzeniami wskazuja-
cymi, drukarka, gto$nikami, mikrofonami, w tym takze bezprzewodowo, na
przyktad przez Bluetooth).

Rozumie wplyw typowych parametrow urzadzen komputerowych na ich dzia-
tanie (na przyktad szybkosci procesora, zainstalowanej pamieci RAM).
Umie skutecznie komunikowac si¢ z urzadzeniem komputerowym za pomoca
wybranego przez siebie interfejsu.

Wie, ze niektdre urzadzenia komputerowe (na przyklad komputery klasy PC)
powinny by¢ zasilane za posrednictwem odpowiednio przystosowanych ob-
wodow zasilajacych (na przyktad listew wyposazonych w obwody zabezpie-
czajace).

Umie wymieni¢ bateri¢ w urzadzeniach komputerowych, ktorych budowa na
to pozwala.

Wie, co to jest power-bank.

Wie, Ze nalezy dba¢ o wilaczanie i wytgczanie urzadzen komputerowych sto-
sownie do potrzeb (na przyktad dba¢ o wylaczanie niepotrzebnych urzadzen,
poprawnie wylacza¢ urzadzenia przed transportem lub przechowywaniem etc.).
Umie rozrézni¢ stan uspienia i wylaczenia urzadzenia komputerowego (kom-
putera PC, laptopa, tabletu, smartfona etc.).

Umie skonfigurowac¢ sprzet i oprogramowanie w taki sposob, aby zuzycie ener-
gii bylo dostosowane do faktycznych potrzeb.
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Umie poprawnie obstugiwa¢ w podstawowym zakresie (na przyktad urucha-
mianie zainstalowanych programow) urzadzenie komputerowe niezaleznie od
systemu operacyjnego (w najpopularniejszych systemach operacyjnych, takich
jak na przyktad: MS Windows, GNU/Linux, iOS, Android).

KORZYSTANIE Z OPROGRAMOWANIA

Umie uruchomi¢ wskazang aplikacje (np. dotykajac jej ikony).

Umie wyswietli¢ obraz lub zdjecie dostgpne na urzadzeniu komputerowym.
Umie odtworzy¢ dzwiek dostepny na urzadzeniu komputerowym.

Umie odtworzy¢ wideo dostepne na urzadzeniu komputerowym.

Standardy:

Umie wyszukac¢ i uruchomi¢ zainstalowang w urzadzeniu komputerowym apli-
kacje.

Umie zainstalowac¢ aplikacje za pomoca typowych procedur lub kreatoréw (na
przyktad ze sklepu Google, AppStore, narzedzia zarzadzania aplikacjami lub
posiadanego pliku instalacyjnego).

Wie, ze instalacja aplikacji wykorzystuje zasoby urzadzenia komputerowego
(na przyktad przestrzen dyskowa, pamig¢ wewngtrzna).

Umie otworzy¢ plik w aplikacji innej niz domysina dla jego typu.

Umie znalez¢ 1 przetestowac aplikacje dostosowane do swoich potrzeb
i upodoban lepiej niz aplikacje domysline.

Umie dostosowa¢ format zapisu danych do swoich potrzeb, korzystajac z do-
stepnego oprogramowania (na przyktad zapisac prezentacj¢ jako PDF, zmieni¢
format z DOC na ODT).

Umie rozpoznawac¢ elementy aktywne w aplikacjach, z ktorych korzysta
(w tym na stronach internetowych).

Umie wykona¢ proste czynnosci konfiguracyjne aplikacji (na przyktad sperso-
nalizowa¢ przez podanie wlasnego pseudonimu, dostosowac gto§nos¢ efektow
dzwigkowych, jasno$¢ obrazu etc.).

Rozumie proste i typowe komunikaty urzadzenia komputerowego i jego apli-
kacji (w tym pojawiajace si¢ podczas instalacji, deinstalacji, eksploatacji i kon-
serwacji).

Umie rozrézni¢ komunikaty informacyjne, ostrzegawcze i komunikaty btedow.
Umie samodzielnie stworzy¢, pozyskac (na przyktad zrobi¢ zdjecie, pobrac¢
z Internetu) obraz graficzny (na przyktad zdjgcie cyfrowe zadanego obiektu)
1 za pomocg wybranego oprogramowania przygotowac je w podstawowym za-
kresie do dalszego uzytkowania (na przyktad selekcja, obracanie i kadrowanie
zdje¢ cyfrowych, gromadzenie ich w galerii do przegladania).
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*  Umie nagrywac i odtwarza¢ dzwigk za pomoca aplikacji dostepnej na urzadze-
niu komputerowym.

*  Umie odtworzy¢ wideo za pomoca dedykowanej aplikacji dostepnej na urza-
dzeniu komputerowym.

*  Wie, ze z odtwarzanym zapisem wideo mozna synchronizowac napisy z ze-
wngetrznych plikow.

*  Umie korzysta¢ ze skompresowanych plikow i archiwow przy pomocy dostep-
nego oprogramowania.

*  Umie kompresowac pliki i tworzy¢ skompresowane archiwa, korzystajac z do-
stepnego oprogramowania.

*  Umie zidentyfikowa¢ na podstawie dziatania aplikacji, zainstalowanego opro-
gramowania diagnostycznego oraz ogélnodostepnych zrédet informacji, czy
aplikacja, ktorg chce zastosowac, jest bezpieczna.

* Umie za pomocg wybranego procesora tekstu przygotowywac¢ dokumenty po-
wszechnego uzytku (takie jak na przyktad podanie, CV), poprawnie je forma-
towac oraz drukowaé na dostepnej drukarce.

IV.2. CYFROWA PRZYSZEOSC, SCENARIUSZE LEKCJI (FUNDACJA
NOWOCZESNA POLSKA). WYDRUK WYBRANYCH PLIKOW
INTERNETOWYCH DOSTEPNYCH NA LICENCJI CREATIVE
COMMONS NA STRONIE: HTTP://EDUKACJAMEDIALNA.EDU.PL/

Dzigki tej czgsci ksigzki nauczyciele przedszkolni moga zapoznac si¢ z pro-
pozycjami zajg¢ z zakresu edukacji medialnej przeznaczonymi dla najmtodszych
odbiorcéw srodkdw masowego przekazu. Poszczegodlne lekcje zostaty opracowane
przez Zuzanng Zasacka wedtug jednego schematu (nie zawsze konsekwentnie),
przyporzadkowane do kolejnych typow kompetencji wedtug podziatu z katalo-
gu kompetencji [Katalog...] (typy kompetencji zostaty umieszczone w ramkach)
1 wydrukowane tutaj z plikow internetowych bez redakcji wydawniczej (wyjg-
tek stanowi pominigcie niewypetnionych trescig nagldéwkow lub oznaczenie tych
miejsc kreskg — pélpauza). Wydruk ma za zadanie zachgcic¢ nauczycieli wycho-
wania przedszkolnego do korzystania ze scenariuszy i przede wszystkim utatwic
dostepnos¢ do nich.
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WYDRUK WYBRANYCH PLIKOW INTERNETOWYCH

Wych. przedszkolne
Pelny kurs
(https://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/)

Lekcje zostaty przypisane do etapow edukacyjnych wedlug katalogu kom-
petencji.

Pamicetaj, to Ty najlepiej znasz swoja grupg. Wybierajac lekcje, zastanow
si¢, czy uczestniczki i uczestnicy zaje¢ poradzg sobie z danym tematem. Czy nie
bedzie dla nich zbyt tatwy? W razie potrzeby skorzystaj z lekcji na wyzszym lub
nizszym poziomie.

Korzystanie z informacji

SKAD CZERPIEMY INFORMACJE?
(Zuzanna Zasacka, Skqd czerpiemy informacje?)
Wiedza w pigulce z lekcji Jedna informacja — a zrodet mnostwo!

Pomyst na lekcje

Kazdy dzien przedszkolaka to zdobywanie mnostwa nowych informacji. Warto,
zeby dzieci wiedziaty, ze moga si¢ wiele dowiedzie¢, nie tylko pytajac rodzicow.
Lekcja pozwoli pozna¢ rézne sposoby pozyskiwania informacji oraz rozrdznia¢
je. Atrakcyjno$¢ zaje¢ zalezy od materiatow przyniesionych przez nauczyciela.

Cele operacyjne
Uczestnicy i uczestniczki:
» zdajg sobie sprawe¢ z roznorodnosci zrodet informacji;
* dostosowuja zrodto informacji do potrzebys;
e probuja zdoby¢ informacj¢ w inny sposob niz od starszej od siebie osoby.

Przebieg zajeé

1.

Czas: 5 min

Forma: burza mozgow

Pomoce:

Spytaj uczestnikdéw i uczestniczki, co robig, gdy czegos$ nie wiedzg. Pytaniem
wprowadzasz dzieci w temat oraz orientujesz si¢, na ile sg zapoznane z zagadnie-
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niem. Odpowiedzi, ktore padng na zadane pytanie, moga przyda¢ nam si¢ w kon-
cowej grze.

2.

Czas: 10 min

Forma: rozmowa

Pomoce:

Pokaz dzieciom gazete, ksigzke, laptop, ewentualnie komputer, ktory znajduje si¢
w sali. Porozmawiajcie, czym roznig si¢ od siebie wymienione zrddta informacji
1w jaki sposob si¢ ich uzywa.

3.

Czas: 10 min

Forma: rozmowa

Pomoce: Wycinek z gazety o pogodzie, strona ze zdjeciami nowo narodzonych
dzieci np. Witajcie na $wiecie w ,,Gazecie Wyborczej”.

Pokaz dzieciom wycinki z gazet (mozesz rowniez wydrukowa¢ analogiczne wiado-
mosci z portali informacyjnych) z obrazkowa prognoza pogody czy zdjeciami nowo
narodzonych dzieci. Na poczatku zapytaj dzieci, czy wiedza, do czego odnosza si¢
te wiadomosci. Pokazujac konkretng prognoze, zapytaj, jaka bedzie jutro pogoda.
Wytlumacz, ze rysunek rowniez moze nie$¢ ze sobg informacje. Pokazujac wycinek
ze zdjeciami noworodkow, zapytaj, dlaczego sa umieszczane w gazecie; w razie po-
trzeby wytlumacz. W czasie tego zadania mozesz zapytac dzieci o réznice pomigdzy
dziennikiem a tygodnikiem i jesli trzeba, wyjasni¢, na czym polega.

4.

Czas: —

Forma:

Pomoce: dziennik, tygodnik, kolorowy magazyn, stownik, laptop/komputer, gra
edukacyjna, podrecznik lezacy na potce

Zaproponuj uczestnikom zabawe ruchowa ,,poszukaj w sali przedmiotow, z kto-
rych mozemy si¢ czego$ dowiedzie¢”. ,,Jak nazywaja si¢ te przedmioty?”. Zabawa
bedzie podsumowaniem zadania numer 1.

5.

Czas: np. 10 min

Forma: wspolna praca

Pomoce: np. tablica, kreda lub marker
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Zaproponuj dzieciom stworzenie wspolnej ,,gazety” z zycia przedszkolaka (dzie-
ci rysujg pogode, menu przedszkolaka, w co bawig si¢ w ogrodku, jakie zajecia
bardzo lubig itp.)

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zajec¢ ich uczestnicy i uczestniczki:
* dostrzegaja, ze sami mogg uzyskiwac pewne informacje?
* odrdzniajg od siebie podstawowe typy prasy drukowanej?
* umieja wymieni¢ rozne zrodta informacji?

Czytelnia
* Dyczewski Leon, Kryteria rzetelnej informacji [W:] Jaka informacja?, red.
Dyczewski Leon, Lublin 2009, s 25-32.

Tekst: scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacj¢ Nowoczes-
na Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/skad-czerpiemy-informacje/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przyszlos¢, dofinansowanego
ze $rodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Korzystanie z informacji

PRAWDA I FALSZ (KRYTYCZNE PODEJSCIE DO INFORMACJI)
(Zuzanna Zasacka Prawda i fatsz — krytyczne podejscie do informacji)
Wiedza w pigulce z lekcji Czym sie rozni informacja od opinii

Pomyst na lekcje

Dzieci przyzwyczajone s3 do znanych im dobrze faktow. Doskonale wiedza, kiedy
co$ odbiega od znanego im schematu. Warto im pokaza¢, ze nie do kazdej infor-
macji mogg podchodzi¢ bezkrytycznie.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, ze informacje moga by¢ prawdziwe i fatszywe;

* potrafig formutowac proste pytania dotyczace wiarygodno$ci informacji;
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* wiedzg, do kogo zwracac si¢ z pytaniem dotyczacym wiarygodnosci informacji;
* majg krytyczne podejscie do informacji.

Przebieg zajeé

1.

Czas: 20 min

Forma: rozmowa

Pomoce:

material pomocniczy: ,,Nietypowe zwierzeta”

Instrukcja dla prowadzacego

Powiedz dzieciom, ze nie zawsze wszystkie informacje, ktore widzimy albo sty-
szymy, sa prawdziwe. Czesto jest tak, ze to, co wydaje nam si¢ nieprawdopodobne,
wecale takie nie jest.

Rozdaj dzieciom zdjecia umieszczone w materiale pomocniczym ,,Nietypowe
zwierzeta”.

Zadawaj pytania wedlug instrukcji dla prowadzgcego.

2.

Czas: 15 min

Forma: praca indywidualna

Pomoce: Karta pracy Uzupelnianka przyklad,

Uzupelnianka 1, Uzupelnianka 2, kredki lub flamastry

Rozdaj dzieciom karte pracy ,,Uzupetnianka”. Powiedz, Zze po jednej stronie kart-
ki beda musiaty dorysowa¢ brakujace czesci ciata u zwierzat. Po drugiej stronie
dzieci musza dorysowa¢ wymyslone, nieprawdopodobne czesci ciata np. skrzydta
u krolika.

3.

Czas: 5 min

Forma: —

Pomoce: —

Zaproponuj dzieciom zabawe¢ ruchowa, np.: dzieci chodzg jak kury i miauczg jak
koty (miau, miau), biegaja jak konie i mowig jak kury (ko, ko, ko) itp. Wybrane
dziecko samo wymysla swoje ,,nietypowe zwierze”, a reszta grupy po nim powtarza.

4.
Czas: 10 min
Forma: quiz
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Pomoce:

Przeczytaj dzieciom zdania umieszczone w instrukcji dla prowadzacego ,,Zdania
podsumowujace” i popros o ocene stwierdzen pod katem ich prawdziwosci.
»Zdania podsumowujace” z instrukcji dla prowadzacego

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zaje¢ ich uczestnicy i uczestniczki:

* rozumieja, ze do informacji nalezy podchodzi¢ krytycznie?

* zdaja sobie sprawg z tego, ze powinni by¢ otwarci na informacje wykraczajace
poza znany do tej pory schemat i ze w ten sposob moga si¢ dowiedzie¢ wielu
nowych rzeczy?

Opcje dodatkowe

Zdjecia z materialu pomocniczego ,,Nietypowe zwierzeta” najlepiej wydruko-
wac na kolorowej drukarce, ale nie jest to konieczne. Mozesz je tez wydrukowac
w formacie A3 i w ten sposob prezentowac calej grupie. Dobrym pomystem jest
wyswietlenie ich na rzutniku czy ekranie komputera.

Materialy
* material pomocniczy ,,Nietypowe zwierzeta”
(nozyczki)

Fot. Amberbunting, http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Unicorn_llama.jpg?use-
lang=pl CC CY 3.0
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(nozyczki)

Fot. Aleks Kos, http://www.flickr.com/photos/38154879@N04/4945279651/in/
photolist-8wZRmg-9bs24f-8Hp9HE-a5U9wx-8Hm26F-aXZMEp-aXZI[.Xn-aXZNzr-
aXZNVT-aXZNm2- eVKNKy-eVyo3x-eVyPqi-9b Q sa7-fHyair-dvRpjr-dvRriB-8yZkcL-
-7XFkHx-8kr4Yv-7XJkyC- fbLasg-7XJqHh-7XJImaC-fogvjQ-thzF4q-8kdLS3-f Ar2FX-
-7XJnyG-8PMGd1-7XF2Vg-deL12q-7DjhSJ-7UPQ4f-7XF7y4-7Dfwsz, CC BY-NC-SA 2.0

(nozyczki)

Fot. Isjc 99, http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Flying_fish argentario.jpg (CC BY 3.0)

http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Flying Fish (PSF).png (domena publiczna)
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(nozyczki)

Fot. Johan, http://commons.wikimedia. Fot. kallerna, http://commons.wikimedia.
org/wiki/File:Sponge-natural jpg?uselan- org/wiki/File:Kalymnos sponges 5.
=pl,CCBY 3.0 jpg?uselang=pl, CC BY 3.0
(nozyczki)

Fot. Lip Kee, http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Lesser Flamingo (Phoenicopte-
rus_minor) - Flickr - Lip Kee.jpg, CC BY 2.0
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* Kkarta pracy Uzupelianka przyklad, Uzupelnianka 1, Uzupelnianka 2
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Instrukcja dla prowadzacego: —
Zdania podsumowujace: —
Zadanie dla ucznia: —
Stowniczek: —

Czytelnia

*  Gabki [online], Wikipedia [dostep: 1. 05. 2014], dostepny w Internecie: http://
pl.wikipedia.org/wiki/G%C4%85bki

* hasto ,,flaming r6zowy” z katalogu ptakéw: ptaki.info, [dostep: 1.05.2014],
dostepny w Internecie: http://ptaki.info/flaming_r%C3%B3%C5%BCowy

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacje Nowoczes-
na Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/prawda-i-falsz-krytyczne-podejscie-
-do-informacji/. Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przy-
sztos$¢, dofinansowanego ze srodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa
Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztalcenia: wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji; budowanie dziecigcej wiedzy o §wiecie spotecznym,
przyrodniczym i technicznym oraz rozwijanie umiejetnosci prezentowania
swoich przemyslen w sposob zrozumialy dla innych; zapewnienie dzieciom
lepszych szans edukacyjnych poprzez wspieranie ich ciekawosci, aktywnosci
i samodzielnosci, a takze ksztalttowanie tych wiadomosci i umiejgtnoscei, ktore
sg wazne w edukacji szkolne;.
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Korzystanie z informacji

CZY CZERWONY KAPTUREK ISTNIEJE NAPRAWDE?
PRAWDA I FIKCJA W MEDIACH
(Zuzanna Zasacka Czy Czerwony Kapturek istnieje naprawde?
Prawda i fikcja w mediach)

Wiedza w pigulce: —

Pomyst na lekcje

Dzieci czesto potrafig rozroznic¢ prawdg od fikcji w bajkach. Nie zawsze im si¢
to jednak udaje. Podczas lekcji zobacza, ze inspiracja dla autorow bajek jest rze-
czywistos¢ np. $wiat zwierzat. Dzigki swojej wyobrazni bedg mogly stworzy¢
wlasnego bohatera.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, ze postacie obserwowane w mediach, ukazywane na ekranie telewi-
zyjnym moga by¢ fikcyjne;

* wiedza, ze postaci z bajek s3g wymyslone przez cztowieka.

Przebieg zajeé

1.

Czas: 15-20 min

Forma: praca indywidualna

Pomoce: Materiat pomocniczy ,,Zwierzeta z bajek”, kredki lub flamastry w kolorze
zielonym lub czerwonym.

Rozdaj dzieciom material pomocniczy ,,Zwierzeta z bajek”. Popro$ zeby przyj-
rzaly sie ilustracjom, a nastepnie wybraly te, ktore istnieja w rzeczywistosci i ozna-
czyly je czerwong kropka. Te ktore uznaja za bajkowe niech oznaczg zielona.
Nastegpnie popro$ dzieci aby polaczyly je w pary, to jest zwierze rzeczywiste z jego
bajkowym odpowiednikiem. Poinformuj dzieci, ze nie kazde zwierze bedzie miato
SWo0ja pare.

2.
Czas: 15-20 min
Forma: praca indywidualna
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Rozdaj dzieciom czyste kartki, kredki i stare kolorowe magazyny. Popro$ zeby
zrobity kolaz przedstawiajacy swoja bajkowa postac, np. hybrydg, czyli nierealne
potaczenie dwoch zwierzat. Zaproponuj, zeby na poczatku narysowaty kontury
kredka p6zniej wypehialy je wycinkami z gazet.

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zaje¢ ich uczestnicy i uczestniczki:

* rozumieja, ze postacie fikcyjne i realne r6znia si¢ od siebie,

* potrafiag wskaza¢ na fikcyjne elementy, nierealne polaczenia w postaci z bajki.

Opcje dodatkowe
Pokaz dzieciom dowolna ekranizacj¢ lub fragment bajki. Popros, zeby rozroznity,
ktore postaci sa fikcyjne.

Materialty
* material pomocniczy ,,Zwierzeta z bajek”

o v b, 2 B3 12
g b et it
'y

Lukeczs PRI | PRSI o FEDMASH Mot ooy Bwrmabns s

Zadanie dla ucznia: —

Slowniczek: —
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Czytelnia
» Leszczynski Grzegorz, ,,Literatura i ksigzka dziecieca: stowo, obiegi, kontek-
sty”, Wydawnictwo CEBID, 2003.

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna:

Materiat pochodzi z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fun-
dacje Nowoczesna Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrodto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/czy-czerwony-kapturek-istnieje-
-naprawde/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przyszlos¢, dofinansowanego
ze $rodkow Ministerstwa Kultury 1 Dziedzictwa Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztalcenia: wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztattowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji; budowanie dziecigcej wiedzy o §wiecie spotecznym,
przyrodniczym i technicznym oraz rozwijanie umiejgtnosci prezentowania
swoich przemyslen w sposob zrozumiaty dla innych.

Relacje w §rodowisku medialnym

MOGE CI COS POWIEDZIEC, MIMO ZE CIE NIE WIDZE
(Zuzanna Zasacka, Moge Ci cos powiedzie¢, mimo ze Cig nie widze)

Wiedza w pigulce do lekcji Jak si¢ komunikowac?

Pomyst na lekcje

Podczas lekcji dzieci w praktyce dowiedza sie, czym rdzni si¢ komunikacja bez-
posrednia i posrednia. Zabawa w telefon oraz opisywanie przedmiotow rozmowcy,
ktorego si¢ nie widzi, stuza pokazaniu zasad komunikacji posrednie;j.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

*  rozumiejg roznicg pomiedzy bezposrednia rozmowa a komunikacja przez media;

* wiedza, ze podczas rozmowy telefonicznej styszymy jedynie gltos rozmowcy,
ale moze on pozostawa¢ daleko od nas;

* wiedza, ze media tgczg z ludzmi (ze np. moga zadzwoni¢ do babci);
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* wiedza, ze nie nalezy uraza¢ innych, zarbwno w kontakcie bezposrednim, jak
1 przez media.

Przebieg zajeé

1.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce:

Zbuduyj z dzie¢mi prowizoryczny telefon z rurek po papierze toaletowym potaczo-
nych tasma klejacg. Catg konstrukcje poldzceie na stole lub dwoch krzestach. Podczas
wspolnej pracy wytlumacz, ze aby zadzwoni¢ do kogos, trzeba nacisna¢ konkretny
numer — kazdy telefon stacjonarny i komérkowy ma taki numer. Kolejnym etapem
bedzie zabawa. Przydziel kazdemu dziecku numer telefonu, moze by¢ jedno- lub
dwucyfrowy (dlugo$¢ liczby do zapamigtania dostosuj do wieku uczestnikow).
Powiedz dzieciom, zeby chodzity w kotko, wybierz jedng osobg, ktora w tym
czasie bedzie stala po jednej stronie telefonu i méwita np.: ,,Wybieram numer 10”.
Wtedy osoba, ktorej zostat przydzielony ten numer, podbiega i dzieci symuluja
w parach rozmowg telefoniczng. Postaraj sie, by kazdy podszedt do stuchawki.

2.

Czas: 5 min

Forma: gra

Pomoce:

Zabawa ruchowa p.t.: ,,Zapamigtaj, jaki masz numer”. Nauczyciel nadaje kazdemu
dziecku numer telefonu. W miejscu przeznaczonym do ¢wiczen ruchowych dzie-
ci ustawiajg si¢ w kole. Beda rytmicznie maszerowac do pulsu ¢wierénutowego
stukanego przez nauczyciela na dowolnym instrumencie perkusyjnym (bebenek,
kotatka, tamburyno). Kiedy nauczyciel przestanie grac (cisza), wypowiada glosno
jeden numer telefonu. Osoba, do ktorej przyporzadkowany jest wywotany numer,
staje na baczno$¢, a reszta grupy natychmiast kuca. Dzieci powracaja do zabawy,
gdy ustysza charakterystyczny puls ¢wierénutowy.

UWAGA! Nauczyciel tak prowadzi zabawe, aby kazde dziecko ustyszato swoj
numer. Jesli grupa jest bardzo liczna, moze wywotywac po dwa lub trzy numery
jednoczesnie.

3.
Czas: 10 min
Forma: zabawa
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Pomoce:

Zabawa ,,Rozmowa telefoniczna”. Dzieci siadaja na podtodze i odpoczywaja.
Beda przygladac si¢ roznym rozmowom telefonicznym. Nauczyciel siada po jed-
nej stronie telefonu i ,,wybiera numer osoby, z ktdra chce porozmawiac”. Po kilku
prezentacjach wybiera chetne dziecko, ktore poprowadzi zabawe i samodzielnie
,.wybierze numer” kolegi lub kolezanki.

Postaraj si¢, by kazdy podszedt do stuchawki. UWAGA! Jes$li grupa jest liczna,
nauczyciel moze dzieciom podpowiada¢ numery telefonéw do innych dzieci.

4.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce: dwa takie same zestawy dowolnych klockow, kawatek (ok. 2m x 2m)
nieprzezroczystego materiatu.

Zadanie polega na opisywaniu czynnos$ci osobie, z ktora nie ma si¢ kontaktu wzro-
kowego.

Popros, by jedno z dzieci usiadto po jednej stronie stotu, po drugiej usiadz ty.
Nastepnie popro§ dwoje innych dzieci, by przytrzymaly materiat z dwoch stron,
tak by powstala zastona rozdzielajgca siedzacych, ktorzy nie powinni widzie¢ si¢
nawzajem. Obydwie osoby majg ten sam zestaw klockow. Zacznij budowac wieze
i przy tym opisuj doktadnie, ktorych klockéw uzywasz. Osoba prowadzaca jest
pierwszym budujacym i pokazuje dzieciom, jak wazny jest doktadny opis stowny
np. ,,na dole mojej wiezy bedzie najwigkszy ze wszystkich, gruby, czerwony klo-
cek; jest taki tylko jeden w tym zestawie”. Jesli ¢wiczenie si¢ uda, mozna wybrac
chetng parg do ponownego budowania wiezy. Dzieci moga o wszystko pytac, ale
nie moga zobaczy¢ nawzajem swoich budowli. Pod koniec poréwnajcie wszyscy,
czy wieze roznig si¢ od siebie. Z uwagi na to, ze reszta grupy jedynie si¢ przygla-
da, przeprowadzi¢ zabawe¢ dwa razy.

5.

Czas: 5 min

Forma: zabawa

Pomoce: bloczek karteczek typu sticker (dla kazdego dziecka po jednej karteczce)
Rozdaj dzieciom mate karteczki papieru i kredki. Powiedz, ze ich zadaniem jest
podzigkowa¢ mamie za deser, ktory zostawita im na stole. Kiedy mama wroci do
domu, ich juz nie bedzie, bo np. jada na noc do dziadkéw. Moga jedynie zostawi¢
na lodéwece, na przyklejanej karteczce obrazkowa wiadomos¢. Co narysuja? Po-
wiedz dzieciom, zeby pamictaly, ze obrazkowe wiadomosci nie zawsze sg wesote.
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Zwro¢ uwage na to, ze w ten sposob tez moga kogos urazi¢, tak samo jakby zwra-
caty si¢ do niego bezposrednio.

6.

Czas: 23 min

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce: tamburyno

Zabawa ruchowa ,,Gdzie jest twoja wiadomos¢?”. Dzieci zamykajg oczy, a nauczy-
ciel przykleja stworzone przed chwila wiadomosci rysunkowe po catej sali (nie za
wysoko, tak aby mogty je swobodnie odklei¢). Na sygnal dzwickowy (najlepiej
nieustanny akompaniament tamburyna) dzieci wstajg i szukajg swojego rysunku na
sali. Kto znajdzie, zabiera rysunek i siada na swoje miejsce przy stoliku. Zabawa
konczy si¢, gdy wszyscy uczestnicy bedg siedzie¢ przy stoliku ze swoim rysun-
kiem, a tamburyno przestanie grac.

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zajec ich uczestnicy i uczestniczki:

* rozumieja, ze komunikujac si¢ posrednio, musza si¢ precyzyjniej wyrazac?

» zdaja sobie sprawe z tego, ze wiadomos¢, komunikat moze by¢ nie tylko wer-
balny i umiejg tworzy¢ takie komunikaty?

* wiedza, ze komunikat niewerbalny tez moze kogos urazic¢?

Opcje dodatkowe

» Jesli masz wigcej czasu, mozesz pokaza¢ zdjgcia starych telefonéw z okragty-
mi cyferblatami, pierwszych egzemplarzy na korbke, czy opowiedzie¢ o urzg-
dzeniu, jakim byt pejdzer, dzi$ juz mogacy by¢ eksponatem muzealnym.

*  Mozesz wytlumaczy¢ dzieciom, ze nie zawsze osoba, ktéra mowi przez telefon
lub domofon, musi by¢ tym, za kogo si¢ podaje. Sprobuj nagraé¢ (nawet na
komorce) trzy wersje swojego glosu — meski (mowiacy np. ,,Dzien dobry, tu
wujek Andrzej, pewnie mnie nie pamigtasz, ale...”), starszej babci i damski.
Pokaz, jak bardzo si¢ r6znia.

Pobawcie si¢ razem w udawanie ro6znych glosow.

Materialy
* instrukcja dla osoby prowadzacej: —

Zadanie dla ucznia: —

Slowniczek: —
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* komunikacja (komunikowanie si¢): proces przekazywania (wymiany) infor-
macji migdzy jego uczestnikami. Osoba przekazujaca informacj¢ to nadaweca,
a odbierajaca ja — odbiorca

Czytelnia
* Necki Z., ,,Komunikacja miedzyludzka”, Wydawnictwo Profesjonalnej Szkoty
Biznesu, Krakow 1996r

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna. Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacje Nowoczes-
na Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/moge-ci-cos-powiedziec-mimo-ze-
-cie-nie-widze/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przysz1os¢, dofinansowanego
ze srodkéw Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztalcenia: wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztaltowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji.

Jezyk medidow

JA TEZ MAM SWOJA GAZETE
(Zuzanna Zasacka, Ja tez mam swojq gazete)

Wiedza w pigulce: —

Pomyst na lekcje
W trakcie lekcji dzieci zapoznajg si¢ z r6znymi mediami przeznaczonymi dla nich.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, ze istnieja rozne media dla dzieci;

* umieja je wymieni¢: pismo dla dzieci do czytania, audiobooki do stuchania
itp.;

* potrafig wskazywac, co lubia; wybieraja, ktora ksiazke chcg przeczytac.
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Przebieg zajeé

1.

Czas: 5 min

Forma: rozmowa

Pomoce: kilka egzemplarzy czasopism dla dzieci np. ,,Swierszczyk”,

Pokaz dzieciom dowolne czasopisma przeznaczone dla nich np. ,,Swierszczyk”.
Zadaj dzieciom pytania zawarte w Instrukcji dla prowadzqgcego.

Instrukcja dla prowadzqgcego:

Zadaj dzieciom ponizsze pytania:

» Skad wiecie, ze gazeta jest dla dzieci?

* Co wam si¢ w niej najbardziej podoba?

* (Czy czego$ w niej brakuje?

* (Czy macie swoja ulubiong gazetke dla dzieci?

2.

Czas: 10 min

Forma: praca w parach

Pomoce: Karta pracy ,,Narysuj kolorowanke”, przyktadowa nieuzupetniona kolo-
rowanka, czarne flamastry, otowki lub kredki.

Powiedz, ze waznym elementem w kazdej gazecie dla dzieci sa r6zne zadania do
rozwigzywania, takie jak rebusy, kolorowanki czy labirynty. Wymyslaja je tworcy
takiego czasopisma.

Podziel dzieci w pary i rozdaj kazdemu z nich karte pracy ,,Narysuj kolorowankg”.
Zadaniem dzieci bedzie narysowanie kolorowanki, ktéra przekaza do pokoloro-
wania drugiemu dziecku z pary. Pamigtaj, zeby przypomnie¢ im, ze kolorowanka
musi by¢ czarno-biata.

3.

Czas: 5 min

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce: kolorowanki wykonane przez dzieci

Zabawa ruchowa ,,Taniec kolorowanek”. Dzieci odchodza od stolikow i przeno-
sza si¢ w miejsce, w ktorym beda mogly wykonywaé ¢wiczenia ruchowe. Kazdy
trzyma w reku swoja kolorowanke. Nauczyciel krotko opowiada dzieciom, ze sa
gazety, w ktorych znajduje sie ptyta z piosenkami lub melodiami dla dzieci do
stuchania. Nastepnie wiacza dowolng (raczej spokojna) muzyke instrumentalng
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1 prosi, aby dzieci poruszaty si¢ po kole w jednym kierunku, zgodnie z charakterem

muzyki. W tym czasie wypowiada hasta:

,parasol” — dzieci chodza po kole, trzymajac kolorowanke dwoma rekami nad
glowa;

,wachlarz” — dzieci zatrzymuja si¢ i delikatnie ,,wachluja kolorowanka” pod swoja
broda;

,katuza” -— dzieci ktadg kolorowanke ostroznie na podtodze przed swoimi stopami
i chodza na palcach dookota swojej kartki (katuzy);

,flaga” — dzieci podnosza kolorowanke z podtogi i mocno nig machaja, nasladujac
odglos trzepoczacej na wietrze flagi.

Nauczyciel w dowolnie wybranym przez siebie momencie wycisza muzyke,

a dzieci siadaja na podtodze.

4.

Czas: 15 min

Forma: mini wyktad osoby prowadzace;j

Pomoce: telefon lub komputer

Wprowadz dzieci w temat audiobookéw. Wyttumacz, ze ksigzke mozna nie tylko
drukowac, ale tez nagrywac glos czytajacej ja osoby. Starszym dzieciom mozesz
wytlumaczy¢, ze ta, ktorg zaraz im puscisz, jest dostepna za darmo w internecie.
Powiedz dzieciom, ze za chwile uslysza fragment bajki i zeby uwaznie jej stuchali
1 zapamigtywali wszystkie szczegoty.

Mozesz zaproponowac dzieciom, aby kolorowanka zamienita si¢ w ,,poduszke”,
wigc kazdy w czasie stuchania bajki lezy w ulubionej pozycji na podtodze (dywa-
nie lub wyktadzinie), a jego gtowa lezy na ,,poduszce” (kolorowance).

5.

Czas: 10 min

Forma: praca indywidualna

Pomoce: Karta pracy ,,Skresl niepotrzebne”, tablica, kreda lub marker

Wrecz kazdemu karte pracy ,,Skresl niepotrzebne”. Dzieci bedg miaty przekre-
sli¢ te sposrdd réznych ilustracji, ktore nie pojawily si¢ w bajce. Po rozwigzaniu
zadania przestuchajcie bajke jeszcze raz i sprawdzcie, czy dobrze udalo wam sie
wykonaé ¢wiczenie.
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Skresl niepotrzebne

niediwiedi

zlota kula krasnoludek ptaszek

czarodziej
zhoty talerzyk
L ek MEDUA DLA DEIEEY
Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zaj¢¢ ich uczestnicy i uczestniczki:

* chetniej siggaja po przeznaczone dla nich media?

* rozrdzniajg typy mediow i wiedza, ze przeznaczone dla nich materiaty mozna
przegladac, stucha¢ lub rozwiazywac?
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Opcje dodatkowe

Jesli masz wiecej czasu, mozesz powiedzie¢ dzieciom o istnieniu radia dla dzie-
ci, np. Radia Bajka. Sprébuj odstucha¢ z nimi wybrang z archiwum radia online
audycje.

Materialy
* Karta pracy ,,Skresl niepotrzebne”
» Instrukcja dla osoby prowadzacej zadanie 1

Slowniczek: —

Czytelnia

* PAP, Ponad 2400 ksigzek dostepnych jest za darmo w serwisie wolnelektury.
pl, wyborcza.pl [dostep: 2.05.2014], Dostgpny w Internecie: http://wyborcza.
pl/1,91446,15827616,Ponad 2400 ksiazek dostepnych jest za darmo

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacje Nowocze-
sna Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/ja-tez-mam-swoja-gazete/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przyszto$¢, dofinansowanego
ze srodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztalcenia: wspomaganie dzieci w rozwijaniu uzdolnien oraz ksztattowanie
czynnosci intelektualnych potrzebnych dzieciom w codziennych sytuacjach
i w dalszej edukacji; zapewnienie dzieciom lepszych szans edukacyjnych po-
przez wspieranie ich ciekawosci, aktywnos$ci i samodzielnosci, a takze ksztal-
towanie tych wiadomo$ci i umiejetnosci, ktore sa wazne w edukacji szkolne;.
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Kreatywne korzystanie z mediow

ANIMACJA - ROBIMY FILM RYSUNKOWY
(Zuzanna Zasacka, Animacja — robimy film rysunkowy)

Wiedza w pigulce: —

Pomyst na lekcje

Podczas zaje¢ dzieci sprobuja zrobi¢ wiasny, krotki film animowany. Na poczatku
narysuja po kolei kazdg klatke, po czym ,.historia” zostanie sfilmowana przez
prowadzacego.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, czym jest film rysunkowy;

* wiedzg, za pomocg jakich narzedzi medialnych mozna przygotowac taki film;
* wiedza, ze proste tresci medialne mozna przetwarzac.

Przebieg zajeé

1.

Czas: 5 min

Forma: rozmowa

Pomoce:

Popros dzieci, aby sprobowaty wymieni¢ tytuty filméw animowanych, ktore ogla-
daty w domu lub w przedszkolu.

2.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce:

Zabawa ruchowa ,,Stoneczko si¢ budzi, stoneczko zasypia”. W miejscu przeznaczo-
nym do ¢wiczen ruchowych dzieci wraz z nauczycielem siedzag w duzym, wspdl-
nym kole — siad skrzyzny, dtonie na kolanach, gtowa opuszczona w doét. Na hasto
nauczyciela ,,film” kazde dziecko kolejno (zaczynajac od pierwszego po prawej
stronie nauczyciela) ktadzie si¢ na podtogg (,,przykleja” plecy do podtogi) i mocno
naprezone 1 wyciagnigte rece ktadzie rownolegle wzdhuz gtowy (,,przykleja” rece do
podtogi), imitujac tym samym promyk stonca. Kiedy wszystkie dzieci wykonaty juz
swoje ruchy i cale ,,otwarte”, duze stonce z promykami lezy na podtodze, nauczyciel
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ponownie wypowiada hasto ,.film”, a dzieci kolejno wracajg do pozycji wyjscio-
wej (stoneczko zasypia). UWAGA! Cwiczenie nalezy wykonaé bardzo ptynnie, bez
przerw, we wspolnym rytmie — chodzi tu o uzyskanie tzw. ,.efektu fali”. Zeby dopro-
wadzi¢ do oczekiwanego rezultatu, powtorz ¢wiczenie kilka razy. Jesli masz czas,
popros$ wybrane dziecko o nakrecenie komdrkg dokumentujacego zabawe filmiku.

3.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce: kartki A5 dla kazdej uczestniczki/uczestnika, kredki

Rozdaj kazdemu dziecku kartke formatu A5 z narysowanym przez ciebie przedtem
kotkiem na $rodku. Podziel dzieci na grupy stolikami. Przy pierwszym stoliku
dzieci dorysowuja po dwa promyczki na kazdej kartce, przy drugim stoliku dzieci
rysuja po pie¢ promykow, przy trzecim ,,mnostwo”, ,,duzo” promykow. Jesli dzieci
jest wigcej, nauczyciel, w czasie wykonywania przez dzieci prac, zbiera juz goto-
we kartki z dorysowanymi promykami i na biezaco zanosi je do czwartego stolika,
gdzie rysowane sg tylko smutne lub wesote buzki. Pod koniec zepnij wszystkie
kartki spinaczem (typu czarny metalowy klips).

4.

Czas: —

Forma: zabawa

Pomoce:

Zabawa dzwigkonasladowcza ,,Ciszej — glosniej”. Nauczyciel tworzy z dzie¢mi
muzyke do filmu. W tym celu ¢wiczy z dzie¢mi odglosy znane dzieciom ze §ro-
dowiska naturalnego np: wiatr (szszszszszszszsz), konik (tzw. ,,jezyczki”), pies
(hau,hau), kraczace wrony, szczekajace psy na wsi, itp. W tym ¢wiczeniu wazne
jest, aby dzieci nie przekrzykiwaty si¢ nawzajem oraz zwracaty uwage na dyna-
mike (glosniej, ciszej), ktora wskazuje nauczyciel, dyrygujac rekami.

5.

Czas: —

Forma: zabawa

Pomoce: komorka lub aparat z funkcja nagrywania

Sprobuj nakreci¢ film z dziecigcych animacji. Bedziesz potrzebowal/a urzadzenia
z funkcja filmowania (aparatu lub komorki). Najlepiej uchwyci¢ moment kart-
kowania. Kazdy filmik bedzie miat pare sekund. Nakreécie rozne wersje filmu.
Np.: za pierwszym razem Janek kciukiem kartkuje rysunki, nauczyciel kreci film,
dziewczynki imitujg gtosem podktad dzwigkowy ,,wiatr”, za drugim razem Piotrek
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kreci film, Ania kartkuje kciukiem, a chtopcy robig podktad dzwigkowy ,.koniki”
itd. Na koniec wspodlnie wybierzcie najlepsza wersje.

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zajec ich uczestnicy i uczestniczki:

* umieja, przy wsparciu dorostych, pokaza¢ grupie efekty samodzielnego two-
rzenia i przetwarzania komunikatow?

Opcje dodatkowe

Jesli masz wigcej czasu, w pierwszym zadaniu mozesz pokazaé starszym przed-
szkolakom znaleziony w internecie przyktadowy filmik o tym, jak powstaje film
animowany. Najlepiej, gdy bedzie to jakas popularna wsrod dzieci produkcja.

Materiaty: —
Zadania dla ucznia: —
Slowniczek: —

Czytelnia

* ,,Animacjaijej rodzaje” w Samouczku na stronie Muzuem Animacji Semafor
[dostep: 21.01.2015], dostepny w internecie: http://muzeum.se-ma-for.com/
samouczek/animacja--i-jej-rodzaje-pl

o ,Jak to dziata, czyli przygotuj wlasna animacje¢” [dostep: 21.01.2015], do-
stepny w internecie: http://www.nina.gov.pl/edukacja/pracownia/artyku-
%C5%82/2012/05/30/jak--to-dziala—czyli-przygotuj-wlasna-animacje

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: . Materiat pocho-
dzi z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacj¢ Nowo-
czesna Polska.

Udostegpniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrodto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/animacja/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przysz1os¢, dofinansowanego
ze srodkéw Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztalcenia: budowanie dziecigcej wiedzy o §wiecie spotecznym, przyrod-
niczym i technicznym oraz rozwijanie umiej¢tnosci prezentowania swoich
przemyslen w sposob zrozumiaty dla innych.
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Kreatywne korzystanie z mediow

NAGRYWAMY GLOSY
(Zuzanna Zasacka Nagrywamy glosy)

Wiedza w pigulce
Tu wklej link...

Pomyst na lekeje: —

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, ze mozna nagra¢ oraz odtwarza¢ odglosy przyrody i wtasnej mowy

* umie wskazaé, podawac nazwy oraz opisywac¢ wlasnymi stowami do czego
stuza radio, telewizja, komputer i telefon komorkowy

Przebieg zajeé

1.

Czas: 5 min

Forma:

Pomoce:

Ustaw dzieci w duzym kole i rozdaj kazdemu z nich woreczek gimnastyczny.
Powiedz im, ze na dzwigk akompaniamentu ¢wier¢nutowego beda maszerowaé
w jednym kierunku, a na pauz¢ w muzyce zatrzymajg si¢. Po ustyszeniu hasta,
beda wykonywac¢ dziatanie ruchowe. Hasto ,,radio” — dzieci odchodzg z kota, ktada
si¢ na podtodze z glowa na woreczku i nasladuja, ze stuchajg radia. Hasto ,,tele-
wizja” — wszyscy siadaja na podtodze w siedzie skrzyznym, stawiajg worek na
jednym boku przed soba, a nastgpnie udaja, ze ogladaja telewizje.

Hasto ,.komputer” dzieci siadaja w kole twarzami do siebie, nastepnie ktada wore-
czek przed sobg i dotykajg go nasladujac pisanie na klawiaturze. Hasto ,,telefon ko-
morkowy” wszyscy odchodza z kota, przykladajg woreczek do ucha i swobodnie
chodzg po Sali nasladujac ruchami i odgtosami dzwigkonasladowczymi rozmowe
telefoniczng. Po kazdym dziataniu ruchowym dzieci wracaja do maszerowania
w rytm akompaniamentu ¢wierénutowego.

Tu opisz kolejne etapy przebiegu zajec. ..
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2.

Czas: —

Forma: prezentacja

Pomoce: odbiornik radiowy lub komputer z zestawem glosnikow, wybrana audycja
radiowa

Postuchaj z dzie¢mi fragmentu audycji radiowej dla nich przeznaczonej. Mozesz
wykorzysta¢ nagrania dostepne w internetowych archiwach rozgtosni radiowych
lub wystucha¢ audycji nadawanej o okreslonej porze. Wytlumacz dzieciom czym
jest radio i audycja radiowa.

3.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce: telefon z funkcjg dyktafonu lub dyktafon, opcjonalnie zabawkowy mi-
krofon

Zaproponuj dzieciom zabawg w tworzenie audycji radiowej pod tytutem ,,Zwie-
rzg¢ta na wsi”. Wybierz prezentera, ktory zapowie audycje. Zdecyduj rowniez, kto
bedzie odgrywat role reportera. Pozostate dzieci beda udawac odglosy zwierzat,
ktore zyja na wsi — konia, psa, kota, krowy, owcy, $wini, kury, koguta, zaby. Wy-
korzystaj funkcj¢ nagrywania w komorce.

Popros reportera zeby zapowiadat poszczegdlne zwierzeta i pozostale dzieci, zeby
kolejno je udawaty. Odstuchaj nagranie z dzie¢mi.

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zajec ich uczestnicy i uczestniczki:
* rozumieja, ze glos mozna nagrywac

* rozumiejg, ze glos mozna imitowac

* wiedzg czym jest radio, audycja radiowa i do czego stuzy
Opcje dodatkowe: —

Materiaty: —

Zadanie dla ucznia: —

Slowniczek: —
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Czytelnia

,.Nagrywamy, montujemy i realizujemy audycje radiowa. Krok po kroku...” wska-
zoéwka 1 instrukcja do konkursu Centrum Edukacji Obywatelskiej ,,0d radia Wolna
Europa do Wolnej Polski” [online], [dostep: 30.12.2014], Dostepny w internecie:
http://jezioranski.org/wp-content/uploads/2014/05/Jak-nagrac-audycje-instrukcja.pd
Polak Marcin, ,,Jak nowe technologie pomagaja nam uczy¢?” [data: 25.10.2008],
[online], [dostep: 30.12.2014], Dostepny w internecie: http://www.edunews.pl/
edytoriale/511

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacj¢ Nowocze-
sna Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrodto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/nagrywamy-glosy/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przysz1os¢, dofinansowanego
ze srodkéw Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Etyka i wartos$ci

DOBRZY I ZLI BOHATEROWIE
(Zuzanna Zasacka, Dobrzy i zli bohaterowie)

Wiedza w pigulce: —

Pomyst na lekcje
Na podstawie przeczytanej bajki dzieci tworza swojego dobrego i ztego bohatera
bajki.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* umiejg na podstawowym poziomie rozr6zni¢ dobro i zto w mediach np. potra-
fig wskazac zte postepowanie bohatera ogladanego filmu.
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Przebieg zajeé

1.

Czas: 10 min

Forma: czytanie bajki, rozmowa

Pomoce: wybrana bajka, np. audiobook z portalu Wolne Lektury

Wybierz dowolng bajke, w ktorej wyraznie wskazani sg dobrzy i zli bohaterowie,
np. ,,Bajk¢ o Czerwonym Kapturku”. Przeczytaj dzieciom cala bajke dla przy-
pomnienia (mozesz tez skorzysta¢ z dowolnego audiobooka dla dzieci z portalu
Wolne Lektury http://wolnelektury.pl/katalog/audiobooki/).

2.

Czas: 10 min

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce: ptyta CD z dowolng muzyka relaksacyjna.

Po lekturze bajki popros$ dzieci, by rozr6znity dobre i zte postaci. Nastepnie zapro-
ponuj zabawe. Podziel miejsce do ¢wiczen ruchowych na dwie potowy (np. dtuga
wstega). Jedna potowa bedzie przeznaczona dla dobrych bohaterow bajek, a druga
dla ztych. Dzieci swobodnie spaceruja po catej sali do akompaniamentu dowolnej
muzyki relaksacyjnej np. z odgtosami lasu. Nauczyciel w wybranym przez siebie
momencie wytagcza muzyke i gtosno wypowiada nazwe dowolnej postaci z bajki
np: ,,Kopciuszek”. Dzieci staja na baczno$¢ na wybranej odpowiednio potowie.
Spacerowanie powraca, kiedy dzieci znow ustysza muzyke.

3.

Czas: 15 min

Forma: praca indywidualna

Pomoce: Szablon postaci

Po zabawie ruchowej zaproponuj dzieciom, by wymyslity swojego bohatera z baj-
ki. Moze by¢ dobry lub zty itd. Zapro$ dzieci do stolikow i wrecz szablony z zary-
sem postaci. Zadaniem uczestnikow bedzie narysowanie nowego bohatera.

Ewaluacja
Czy po przeprowadzeniu zaje¢ ich uczestnicy i uczestniczki:

* rozumieja, ze postaci dobre i zle r6znig si¢ od siebie?

Opcje dodatkowe: —
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Materialy
e Szablon postaci

J

Slowniczek: —

Czytelnia

* Campbell Joseph, ,,Bohater tysigcu twarzy”, Nomos Zaktad Wydawniczy,

2013.

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: . Materiat pocho-
dzi z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacj¢ Nowo-

czesna Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych

warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/dobrzy-i-zli-bohaterowie/.
Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przyszios¢, dofinansowanego

ze $rodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.
Cele ksztatcenia: budowanie systemu warto$ci, w tym wychowywanie dzieci tak,

zeby lepiej orientowaty sie¢ w tym, co jest dobre, a co zte.
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Prawo

PRAWO AUTORSKIE DLA DZIECI
(Zuzanna Zasacka, Prawo autorskie dla dzieci)

Wiedza w pigulce
Wiedza w pigutce z lekcji Prawo autorskie, czyli pokaz, co potrafisz

Pomyst na lekcje

Dzieci stykaja si¢ z pojeciem wlasnosci 1 wiedzg, ze o wlasno$¢ nalezy dbac.
Nie zawsze jednak sg $wiadome istnienia kogos takiego jak autor. Podczas zajgc
dowiedza sig, jak istotne jest to, kto jest tworca danej pracy, uswiadomia sobie
roOwniez, ze mozna wspdlnie stworzy¢ co§ warto§ciowego.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

* wiedza, ze kazde dzieto ma autora np. umiejg wskazaé, ze to rysunek Kasi,
a ten wierszyk wymyslil Tomek;

* wiedza, ze nie powinno si¢ przypisywac sobie cudzych dziet;

* wiedzg, ze mozna wspoélnie stworzy¢ jedno dzieto.

Przebieg lekcji

1.

Czas: 5 min

Forma: rozmowa

Pomoce:

Dzieci siedza w kole. Nauczyciel prosi, zeby kazdy kolejno przedstawit si¢ i opo-
wiedzial, jak wygladaja jego kapcie (nauczyciel zaczyna pierwszy), np: ,,Mam na
imi¢ Zosia, moje kapcie sg czerwone w biate kropki, majg granatowa gumke...”
itd. Kiedy ostatnie dziecko zakonczy wypowiedz, osoba prowadzaca robi krotka
pogadanke na temat pojecia ,,wlasnos¢”.

2.

Czas: —

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce:

Zabawa ruchowa pt: ,,Znajdz swoje kapcie”. Wszystkie dzieci zdejmuja kapcie
i siadajg na podtodze w wyznaczonym miejscu. W tym czasie osoba prowadzaca
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pojedynczo, swobodnie rozktada kapcie po calej sali (najlepiej na wyktadzinie),
tak aby dzieci bez trudu mogly je podnies¢ z podtogi. Kiedy dzieci ustyszg akom-
paniament tamburyna, wstaja i zaczynaja szuka¢ swojej wlasnosci. Kto znajdzie
pare swoich kapci, siada (siad skrzyzny) na podtodze (wyktadzinie), a buty réwno
ustawia przed sobg. Kiedy ostatnie dziecko usigdzie — muzyka przestaje grac.
Calo$¢ powtarzamy 2-3 razy.

3.

Czas: 10 min

Forma: praca indywidualna

Pomoce: kartki, kredki, flamastry

Popro$ dzieci, aby usiadty w kole, daj kazdemu kartke i powiedz, by dzieci nary-
sowaty rysunek na zadany temat, np. wymarzony dom. Zaznacz, ze pod koniec
z ich prac bedzie zrobiona w klasie wystawa (oczywiscie jesli istnieje taka mozli-
wos¢) — nadaj w ten sposob range pracom, ktore dzieci robig. Zbierz od wszystkich
rysunki. Nastepnie przemieszaj kartki 1 rozdaj kazdemu prace kogo$ innego. Na
pewno dzieci beda protestowaty — staraj si¢ zacza¢ thumaczy¢ eksperyment, kiedy
kazde z dzieci dostanie nie swoj rysunek. Wyjasnij, ze dzigki tej zabawie widza,
jak wazne jest to, kto jest autorem pracy i dlaczego nie mozna sobie przypisywac
tworczosci kogo$ innego.

4.

Czas: 10 min

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce: tamburyn, wykonane wcze$niej rysunki dzieci

Zabawa ruchowa ,,Znajdz rysunek, ktorego jeste$ autorem”. Nauczyciel rozktada
rysunki dzieci po catej sali. Kiedy dzieci ustyszg akompaniament tamburyna, cho-
dza po sali i szukajg swojej pracy. Kto znajdzie, siada na podtodze (siad skrzyzny),
arysunek ktadzie na podtodze przed soba. Kiedy usigdzie ostatnie dziecko, akom-
paniament tamburyna milknie. UWAGA! Aby urozmaici¢ dzieciom zabawe, za
drugim razem mozna porozktada¢ rysunki nie tylko na podtodze, ale tez na innej
wysokosci, np. na biurku, krzesetku, szafce. Za trzecim razem proponuje potozy¢
rysunki odwrotnie (widac tylko biale strony), tak aby dzieci, szukajac swojej pracy,
musialy jeszcze odwrocié¢ kartki na drugg strong.

5.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce: materiat pomocniczy
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,,JKolorowanka”

Popros dzieci, by wrécity na swoje miejsca do stolikow. Podziel je na grupy po
3 osoby (przy jednym stoliku beda zatem siedzie¢ pewnie dwie grupy). Kazdemu
daj material pomocniczy ,,Kolorowanka”. Wytlumacz, Ze jedna osoba nie moze
pokolorowa¢ calego obrazka naraz, ale beda to robi¢ wszyscy w grupie, po kolei
i etapami. Mozesz poprosi¢, zeby dzieci w grupie nie spogladaty nawzajem na to,
co rysuja (uda sie to wyegzekwowac raczej u starszych przedszkolakow). Na twoj
sygnat wszyscy kolorujg pierwsza czesé, czyli glowe (jest wyraznie oddzielona
kreska), a potem zaginaja pomalowang czes$¢ kartki doktadnie w miejscu kreski.
Dopilnuj, by kartki zostaty dobrze zagicte. Nastepnie kazde dziecko podaje zagigta
kartke osobie po swojej prawej stronie. Znoéw na konkretny sygnat dzieci koloruja
tylko cze¢$¢ z tulowiem i rgkami. Caly proces si¢ powtarza: kiedy pokoloruja swo-
ja czes¢, zaginaja kartke i przekazujg w prawo. Ostatnia, trzecig czg¢scig sg nogi.
Gdy ostatnia osoba z grupy skonczy kolorowac¢ nogi, dzieci moga rozprostowaé
kartke i odstoni¢ cala postac. Zadbaj, by grupy obejrzaly nawzajem swoje prace.
Pod koniec zwrd¢ uwagge, ze praca moze mie¢ wielu autorow i czasem warto jest
robi¢ pewne rzeczy razem.

6.

Czas: 5 min

Forma:

Pomoce:

Tworzymy galeri¢. Nauczyciel wraz z dzie¢mi dzieli prace plastyczne na autorskie
i zbiorowe. Jest to przygotowanie do wernisazu w przedszkolu.

Ewaluacja

Czy po przeprowadzeniu zaje¢ ich uczestnicy i uczestniczki:

* rozumieja, ze warto szanowaé¢ swoja i cudzg tworczos¢?

» zdaja sobie sprawe, ze dzieto moze mie¢ wigcej niz jednego autora oraz wie-
dza, ze jesli wszyscy tworcy si¢ na to zgodza, mozna razem tworzy¢ jedno
dzieto — np. obrazek.

Opcje dodatkowe

Jesli masz wigcej czasu, mozesz zorganizowac z dzieCmi wernisaz prac. Powiesi¢
je na wysokosci ich oczu, wspolnie z dzie¢mi napisac tytut wystawy, zrobi¢ maty
poczestunek 1 zaprosi¢ inne grupy przedszkolne badz rodzicow.

Jesli masz wigcej czasu, w zadaniu 1 mozesz uzy¢ farb lub pasteli.
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Materialy
* material pomocniczy ,,Kolorowanka”

Zadanie dla ucznia: —
Stowniczek: —

Czytelnia

* Czerniawski Piotr, Lipszyc Jarostaw, Wilkowski Marcin, Pierwsza pomoc
w prawie autorskim, [online], [dostep: 27.11.2013], dostgpny w Internecie:

http://prawokultury.pl/publikacje/pierwsza--pomoc/.

* Lipszyc Jarostaw, Dobro, zto, prawo autorskie [online], [dostgp: 30.12.2012],
dostepny w Internecie: http://jaroslawlipszyc.salon24.pl/11684,dobro-zlo-pra-

wo-autorskie.

Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: Materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna. edu.pl prowadzonego przez Fundacje Nowoczes-

na Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych

warunkach 3.0.

Zrédto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/prawo-autorskie-dla-dzieci/.
Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przyszto$¢, dofinansowanego

ze srodkow Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego.
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Ekonomiczne aspekty dzialania mediow

CO TO JEST REKLAMA?
(Zuzanna Zasacka, Co to jest reklama?)

Wiedza w pigulce
Wiedza w pigulce z lekcji Reklamo pokaz si¢

Pomyst na lekcje
Uczestnicy 1 uczestniczki poznajg podstawowa charakterystyke reklamy. Sami
bedg wymysla¢ reklame oraz poréwnaja reklamowe zdjecia produktoéw z ich praw-

dziwym wygladem.

Cele operacyjne

Uczestnicy i uczestniczki:

» wiedza, do czego stuzy reklama; wiedza, ze pewne przekazy medialne moga
zachecac do czegos, np. do zakupu produktu;

* wiedza, ze nie wszystko, co jest przedstawione w reklamie, trzeba miec.

Przebieg lekcji

1.

Czas: 10 min

Forma: rozmowa

Pomoce:

Zacznij rozmowe od pytania ,,Po co jest reklama?”. Postaraj si¢ wyttumaczy¢ dzie-
ciom, ze nie wszystko, co jest przedstawiane w reklamie, rzeczywiscie jest najlep-
sze, ze Swiat w niej pokazywany jest wyidealizowany i czgsto nieprawdziwy. Nie
zawsze tez wszystko, co pokazuje reklama, trzeba mie¢. Za kazdym razem mozna
zada¢ sobie pytanie, czy na pewno potrzebujemy tego, co jest reklamowane.

2.

Czas: 5 min

Forma: gra

Pomoce: dowolne rekwizyty, np. klocki

Zabawa ruchowa ,,Prosze kupic¢ ten klocek”. Nauczyciel rozdaje kolorowe klocki
(te, ktore sg dostgpne w przedszkolu) po jednym dla kazdego dziecka. Na beben-
ku stuka puls 6semkowy, a dzieci biegaja na palcach po kole w jednym kierunku
ruchu (w tym czasie klocek trzymaja w dloni, ale nie eksponuja go). Kiedy nauczy-
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ciel przestanie gra¢ glosno, wypowiada hasto ,,REKLAMA”. Zadaniem dzieci jest
zatrzymanie si¢ i utworzenie ,,nieruchome;j figurki” ze swojego ciata (przodem do
nauczyciela). Bedzie to jakby ,,zdjecie reklamowe klocka”.

Dzieci na ,,zdjeciach” muszg by¢ pogodne, usmiechnicte, szczesliwe, a klocek
musi by¢ wyraznie wyeksponowany. Kiedy powréci puls 6semkowy, dzieci wra-
caja do biegania na palcach po kole z klockiem w dtoni.

3.

Czas: 10 min

Forma: zabawa

Pomoce:

Dzieci siedza w duzym, wspolnym kole. Nauczyciel trzyma w reku pitke i opo-
wiada dzieciom, ze musimy zache¢ci¢ do jej kupna, a wiec znalez¢ jej wyjatkowe
cechy (kazdy wymienia tylko jedng ceche). Jako pierwszy reklamuje pitke nauczy-
ciel np: ,.ta pitka ma $liczny czerwony kolor” i przekazuje ja dziecku, ktore siedzi
obok niego po prawej stronie. Dziecko trzymajac pitke w reku glo$no i wyraznie
reklamuje ja, wymieniajgc inng cech¢ np: ,,jest bardzo gumowa”. Zabawa konczy
si¢, gdy pitka obiegnie w ten sposob cate koto i wroci do nauczyciela. UWAGA!
Prosze¢ pozwoli¢ reklamowac dzieciom pitke abstrakcyjnie np: ,,ta pitka $wietnie
sie¢ miesci w walizce” lub ,,ta pitka idealnie lezy na moim bucie” itp.

4.

Czas: —

Forma: zabawa ruchowa

Pomoce: pitka

Zabawa ruchowa z pitka. Dzieci stoja w kole, a nauczyciel trzymajac pitke propo-

nuje nast¢pujace dziatanie ruchowe:

* nauczyciel odbija wielokrotnie pitke o podtogg i tapie ja oburacz — dzieci na-
tychmiast reaguja i rOwnoczesnie w analogicznym rytmie kucaja i wstaja

* nauczyciel stoi i trzyma pitk¢ w reku — dzieci rowniez stoja na bacznosé¢

* nauczyciel przektada pitke z prawej do lewej dtoni — dzieci rownocze$nie
klaszcza w rytmie narzuconym przez ruchy nauczyciela

* nauczyciel podrzuca pitke do gory i tapie jg oburacz — dzieci rownoczesnie,
w analogicznym rytmie podskakuja do gory.

5.

Czas: 10 min

Forma: np. burza m6zgéw

Pomoce: przygotowany uprzednio budyn
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Popros$ przed zajeciami przedszkolng kuchni¢ o zrobienie budyniu. Pokaz dzie-
ciom gotowy budyn, jak rowniez zdjecie budyniu lub zdjecie z opakowania ja-
kiegokolwiek budyniu w proszku. Popros dzieci, by wymienily réznice pomigdzy
prawdziwym budyniem a tym ze zdj¢cia. Po omdwieniu rdznic mozecie zjes$¢
budyn na podwieczorek.

Ewaluacja
Czy po przeprowadzeniu zaje¢ ich uczestnicy i uczestniczki:
» zdaja sobie spraw¢ z tego, ze $wiat ukazany w reklamach jest wyidealizowany?

Opcje dodatkowe: —

Materialy
* zdjecie budyniu

Fot. Alce Wiegand, http://pl.wikipedia.org/wiki/Kisiel mleczny#mediaviewer/Pli-
k:Griessbrei.jpg, CC BY-SA 3.0

Zadanie dla ucznia: —
Stowniczek: —

Czytelnia

* ,Krytyczna teoria reklamy” [online], Wikipedia [dostep: 19. 01. 2015], dostep-
ny w Internecie: http://pl.wikipedia.org/wiki/Krytyczna_ teoria_reklamy

»  Kamieniak Jacek, ,,Manipulacja w reklamie i sprzedazy” [online], [dostep: 19. 01.
2015], dostgpny w Internecie: http://www.racjonalista.pl/kk.php/s,4695/q,Mani-
pulacja.w.reklamie.i.sprzedazy

* Szczesna Ewa, ,,Poetyka reklamy”, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2001
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Tekst, scenariusz: Zuzanna Zasacka, konsultacja merytoryczna: materiat pochodzi
z serwisu edukacjamedialna.edu.pl prowadzonego przez Fundacje Nowoczes-
na Polska.

Udostepniono na licencji Creative Commons Uznanie autorstwa — Na tych samych
warunkach 3.0.

Zrodto: http://edukacjamedialna.edu.pl/lekcje/co-to-jest-reklama/.

Publikacja zrealizowana w ramach projektu Cyfrowa Przysztos¢, dofinansowanego
ze srodkéw Ministerstwa Kultury 1 Dziedzictwa Narodowego

Podstawa programowa: Wychowanie przedszkolne, 0 poziom edukacyjny.

Cele ksztatcenia: budowanie dziecigcej wiedzy o Swiecie spotecznym, przyrod-
niczym i technicznym oraz rozwijanie umiej¢tnosci prezentowania swoich
przemyslen w sposob zrozumiaty dla innych.



ANEKS

I. ZAWARTOSC PRZEKAZOW MEDIALNYCH
I.A. Artykul z czasopisma

Tekst Nawet szesciolatek moze zaprogramowacé robot*® z ,,Kuriera Lubel-
skiego”

NAWET SZESCIOLATEK MOZE ZAPROGRAMOWAC ROBOT
Kartka papieru, kolorowe flamastry i sprawna reka. To wystarczy, Zeby
zaprogramowac robot. Przekonaly si¢ o tym szesciolatki ze Szkoly Podstawowej
nr 28 w Lublinie. Jak roboty sprawujg si¢ na lekcji? — Dzieci sg zaciekawione,
chetne do pracy, bo widzg efekty swoich wysitkow. Do tego ¢wicza precyzje ruchu
reki 1 ucza si¢ wspotpracy w grupie — przyznaje Barbara Batdyga, wychowawczyni
klasy Oa. Roboty w szkotach w calej Polsce upowszechnia lubelska firma EduSen-
ce. Siedziba start-upu miesci si¢ w Lubelskim Parku Naukowo-Technologicznym.
(PN)

L.B. Transkrypcja tekstow z fragmentu audycji radiowej

Transkrypcja fragmentu audycji radiowej M. Zawady z cyklu Rozmowy mate
i duze®

[Podczas catej audycji stycha¢ w tle wesotg melodyjke. ]

R — Dookota nas dzieje si¢ tyle rzeczy, ze trudno jest wiedzie¢ o wszystkim. Na szcze-
$cie media codziennie dostarczaja nam nowych informacji i to wlasnie media beda
tematem dzisiejszych rozmow matych i duzych. Sprawdzimy kim jest dziennikarz
i jak wyglada jego praca. Monika Zawada... Zapraszam.

¥ (PN), Nawet szesciolatek moze zaprogramowac robot, ,,Kurier Lubelski. Magazyn”, pia-
tek—niedziela 17-19 marca 2017, nr 54 (16 106), s. 2.

2 M. Zawada, Rozmowy mafe i duze [audycja radiowa], Lublin, AKADEMICKIE RADIO
CENTRUM UMCS [wyemitowano 22 marca 2014 r. godz. 10.00].
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R —Kto to jest dziennikarz?

D — Yy oni pr... oni pracujg w radiu.

D — Dziennikarz to taki... taki kto$, ktory... zajmuje si¢... réznymi sprawami. Zajmuje
si¢ sprawami no to znacy co$ wpisuje. ..

D — Dziennikarz to jest kto$ taki, kto... spisuje na przyktad rzeczy do gazety.

D — Ja mysle, ze dziennikarz to jest taki kto$, ktory... eee... pracuje w radiu...

D — Dziennikarz to jest taki kto$, ktory spisuje taka muzyke...

D — Wypisuje do ga... zet rozne wiadomosci.

D — Bada rozne zecy.

D — I on wtedy psesyta do telewizji.

D — Dziennikarz to taki ktos, co spisuje fakty.

R — Wiemy troch¢ czym si¢ zajmuje... taka osoba, ale co ona no-si przy so-bie, jak
wygla-da, jak si¢ zacho-wuje...?

D — Ona ma na sobie stuchawki, méwi do takiego mikrofonu...

R — A do czego stuzy ten mikrofon?

D — Do méwienia. Zeby glosno. .. sie styszato.

D — Nosi przy sobie apalat. No bo jak na przyktad to bedzie zdjecie do gazety no to
bedzie trzeba w.. je... wydlukowa¢ no wtedy bendzie w ga-ze-cie.

D — Nosi na sobie takie ubrania na przyktad krawat, koszulg...

D — Ja mysle, ze dziennikarz ee... swoja kamerg nagrywaa...

D — Chodzi z kamerg i s aparatem iii... jako$ tak si¢ ubiera... fadnie troche.

R — Wydaje wam sig, ze taka kartka i dtugopis moze mu si¢ przydac, czy tylko kamera
1 aparat?

D — Taak [choéralnie].

D — Spisuje cos, jak kto§ co§ mowi.

R — Co jeszcze musi mie¢ przy sobie, zeby mogt pracowaé?

D — Tablet... zeby widzie¢ coo... si¢ dzieje.

D — Moze tes mie¢ komorke.

D — Jaa mysle zee... ze dziennikarz ma czarne u... ubranie.

R — A dlaczego czarne?

D —No boo... gdyy... ogladam Faktyy... to wtedy... widz¢ czarne ubranie i niebieski
krawat.

D — Panie mogg tes mie¢ kosule.

D — Moga wiasnie chodzi¢ na szpilkach. Albo moga tez w dzinsach albo takich kosul-
kach dzinsowych.

R — Gdzie moze taki dziennikarz pracowac?

D — Moze pracowaac... w radiu.

D — Moze jesce pracowaé w jakim$ bloku.

D — W telewizji.



1. Zawarto$¢ przekazéw medialnych 167

D — Tam na przyklad, gdzie si¢ opowiada y.. rozne rzeczy.

D — Moze tez tam pracowac, gdzie... sg wiadomosci w telewizji.
D — W radiu i w ssstudiu najczesciej tak pracuje.

R — Jeszcze o jednym miejscu chyba stuchajcie zapomnieliscie.
D —Jesce... gazeta.

I.C. Transkrypcja tekstéw z filmu telewizyjnego
Transkrypcja odcinka filmu dla dzieci Domisiowa gazeta® z serii Domisie

[Film rozpoczyna piosenka.]

Chor dzieci, ktorych nie widaé: Nie za lasem, nie za rzekg w malym domku
niedaleko, gdzie wesoto skrzypig drzwi, stycha¢ gtosne ha ha hi. Kto to? Kto to?
Kto to taki? Czy krasnale to czy ptaki? Czyje glosy stychac tam, zaraz si¢ przeko-
nasz sam. To Domisie, to Domisie: Smieszne stworki, $mieszne pysie. Wesolutkie
miny majg, do zabawy zachecaja. To Domisie, to Domisie, pewnie spodobaja ci
si¢. Drzwi do domku otwieraja, w odwiedziny zapraszaja [$piew].

[Rozpoczyna si¢ scena pierwsza. |
Séjka: [siedzac w dziupi] Re-dak-tor, re-daaaktor. Reda-ktor S6j-ka [z zachwytem
w glosie].
[Do drzewa, gdzie jest sojka, podchodzi do Domis$ Eryk.]
Sojka: Och! Jak to pigknie brzmi. Och! Dzien dobry Eryku.
Eryk: Czes¢ Sojko.
Sojka: No nie, nie, nie! Nie no co$ ty no, nie tak jak zwykle. Dzisiaj nie wystarczy takie
normalne ,,Cze$¢ S6jko”.
Eryk: Nie?
Sojka: No nieee, no! Od dzisiaj jestem wy-jat-ko-wa.
Eryk: Wyjatkowa? Wy... wy... wygladasz tak jak wczoraj i przedwczoraj.
Séjka: Nie! No co to, to nie no! Od dzisiaj jestem wyjatkowa, bo od dzisiaj jestem...
Podejdz blizej, zebys lepiej ustyszat...
[Eryk podchodzi.]
Eryk: No?
Sojka: Od dzi$ jestem re-dak-tor Sojka.
Eryk: Co? Jak to? Co? C... A co to znaczy re... re... rade... I... re...

2 Domisie: Domisiowa gazeta, https://www.youtube.com/watch?v=xQvCNglwekY [dostep:
17.03.2017].
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[S6jka méwi jednoczesnie z Erykiem. ]

Sojka: Redaktor. Redaktor. To ty nie wiesz, kim jest redaktor? [odchrzaknigcie]. Jestem
redaktorem, bo redaguje, znaczy przygotowuje gazete, ktora nazywa sie... ,,Ptasie...
wiadomosci”. O!

Eryk: A-ha... [ze zrozumieniem].

Sojka: Tak, no.

Eryk: Aaaa...

Sojka: I checiatabym zeby$ zwracat si¢ do mnie w odpowiedniej formie [pretensjonal-
nie]. O... 0... 0...

Eryk: Aaaa... 0... 0... 0... Oczywiscie. Oczywiscie. Tak.

Séjka: No naprawdg bedziesz tak robit?

Eryk: No naprawde. Jak tylko wyrosng mi dziob i skrzydta. Rrr... rrredaktor.... [z gesty-
kulacja, wskazujac na wyrastanie dzioba, i ruchami rak jak skrzydtami]. Rrredkator
[nasladujac glos ptasi i ruchy skrzydet, ze $miechem].

Sojka: To ja jestem redaktor, a nie ty [z oburzeniem].

Eryk: Rrredkator. Rrre... [nasladujac gtos ptasi i ruchy skrzydet]. A co robi tak naprawde
taki redaktor?

Sojka: Kazda gazeta ma redaktora. Jednego albo wielu. O. Co redaguje artykuly o waz-
nym wydarzeniu. Czekaj, zaraz ci pokazg.

[Sojka znika w glebi dziupli. Eryk czeka. Sojka trzyma w dziobie gazete.
Chrzakajac, podaje ja Erykowi.]. No! no! no!
[Eryk oglada gazete.]

Séjka: No i co? Podoba sig?

Eryk: No, no. No tak. Po... podoba si¢. Bardzo mi si¢ podoba. S¢jko? Y... Y...

Sojka: Tak?

Eryk: Czy ja moge pozyczy¢ od ciebie te gazete?

Sojka: He! Oczywiscie. Mozesz ja nawet dosta¢ w prezencie. Mam jeszcze kilka eg-
zemplarzy. Znaczy kilka sztuk. O!

Eryk: No... Jesli ptaki majg taka gazete, to i my, Domisie z Domisiowa, tez mozemy
mie¢... takg gazete [z ming odkrywcy].

Sojka: No... Oczywiscie mozecie mie¢ nie taka tadna jak moja, ale mozecie... mozecie
mie¢. Tak, tak.

Eryk: Pa Sojko!

[Eryk odchodzi.]

Sojka: Mowitam! Pani redaktor Sojko! Pani redaktor... Czy to tak trudno zapamigtaé?

Pani redaktor Sojka [z zachwytem].
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[Rozpoczyna sie scena druga.]
[Zaby $piewaja piosenke.]

Zaby: My jeste$my $liczne zaby, §wietnie poinformowane, madre, grzeczne, zawsze
mite, z dobrych manier wszg¢dzie znane. Kazda zaba o tym wie, co na tace dzieje
si¢. Rade rade re re re, zabi chor odzywa si¢. Rade rade re re re, zabi chér odzywa
si¢ [$piew].

[Do stawu, gdzie siedza Zaby, podchodzi Eryk].

Eryk: Cze$¢ Zaby.

Zaby: Czes¢ [choralnie].

Zaba 1: Moze pokumkamy?

Eryk: Nie, nie, nie moge. Spiesze sie, bo... bo bedziemy si¢ bawi¢ w rade, rade...

Zaba 1: Rade... rade...?

Eryk: [probujac sobie przypomnie¢] No w rade... w rade daktorow.

Zaba 1: [z chrzakaniem] w radedaktoréw? Ha... rade rade.

Eryk: No nie, nie! pomylitem si¢. Nie w radedaktoréw, tylko w redaktorow. Bedziemy
mieli swoja gazete, tak jak Sojka. O!

Zaba 1: Aha... Kumam, kumam, kumam. Kiedy$ widzialam gazety o modzie. Nazywata
sie ,,Zabia moda”.

Zaba 2: Yhy [z potwierdzeniem].

Zaba 1: Byta bardzo interesujaca.

Zaba 3:Y... Y... Y... Jaki tytul bedzie mie¢ ta wasza gazeta?

Zaba 1:Y?

Eryk: Jeszcze nie wiem.

Zaba 1: To wspaniale sie sktada, my co§ wymyslimy. Tak... Na przyklad ,,Kum poran-

tE)

ny”.

Zaba 2: Nie. Moze, moze ,,Zabie wiadomosci”.

Zaba 3: Albo ,, Talipowy ekspres”.

Eryk: Nie... Ale wiecie co, bardzo tadne sg te tytuly... Ale one... Ale one s jakie$ takie...
One sg takie jakies za bardzo Zabie.

Zaba 1: Za bardzo zabie?

Eryk: No.

Zaba 1: Czy moze by¢ co$ za bardzo Zabie?

Zaba 2: Nie.

Zaba 1: Alez nieee... No przeciez wszystko wiemy lepiej.

Eryk: Eee... Ide do Amelki, Pysi i Kuby. Razem wymyslimy... Razem wymyslimy tytut
naszej gazety, bo to bedzie nasza gazeta... Tak [z duma]. Milego rechotania.

[Eryk biegnie dalej].
Zaba 2: Dzigkujemy, dzickujemy!
Zaba 3: Bardzo lubie, kiedy Eryk méwi po zabiemu.
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Zaba 1: Rade, rade, rade [$piewajac].
Zaba 2: Rade re [$piewajac]. Moze my tez zrobimy jaka$ gazete, co?
Zaba 1: Dobry pomyst: 0 modzie, o wodzie i urodzie [ze §miechem].

[Rozpoczyna si¢ scena trzecia. ]
[Slimak $piewa piosenke.]
Slimak: Mie¢ taki dom to szcze$cie. Mie¢ taki dom przy sobie, dlatego, w to mi wierz-
cie, z tym domem wszedzie chodzg.

[Rozpoczyna si¢ scena czwarta.|
Strachowyj: Co on takiego ma w tym swoim domku?
[Strachowyj $piewa piosenke.]

Strachowyj: Chciatbym by¢ $limakiem, mie¢ mieszkanko takie, ktore zawsze wszgdzie
blisko ze mng bedzie. Uuu...! Smutno dzi$§ sobie wyje, bo jestem Strachowyjem,
a taki $limak, bim bam bom, zawsze ze soba ma swoj dom [$piew].

Strachowyj: Bubooo... [do Puchacza, ktory $pi]. Bubo! [Puchacz $pi dalej]. Obudz sig!
E [machajac reka]. Ciagle $pi to ptaszysko. Nawet trzgsienie ziemi ci¢ nie obu-
dzi. Bedg musiat si¢ sam dowiedzie¢, co takiego ma w tym domku. No... Nosi go
caly czas przy sobie. Musi by¢ co$ naprawde niezwyktego. Wiem! Wiem, on ma
w domku skarb! Bubo, Bubo! Styszysz?! On ma w domku! skarb... [z przejeciem].
[Puchacz niewyraznie mowi przez sen. |

Strachowyj: Ma w domku skarb. No tak. Ma skarb. No bo po co by go caly czas nosit
przy sobie.

[Strachowyj $piewa piosenke.]

Strachowyj: Chciatbym by¢ §limakiem, mie¢ mieszkanko takie, ktore zawsze wszgdzie
blisko ze mng begdzie. Uuu... uuu...! Smutno dzi$ sobie wyjg, bo jestem Strachowy-
jem, a taki slimak, bim bam bom, zawsze ze soba ma swdj dom [$piew].

Strachowyj: Ha! [z entuzjazmem)]. Ale tylko jak jak ja si¢ przekonam, Ze on ma w tym
domku skarb. A! Wiem, muszg go ztapa¢ [do Puchacza, ktdry caly czas $pi.]. Tak
jest, musze ztapaé Slimaka. Sli-macz-ku... Sli-macz-ku...!

[Strachowyj odbiega, nawotujac Slimaka.]
Puchacz: [budzac si¢] Co? Slimaka? Jak? Ztapig? Nie... Ide spa¢ dalej.

[Rozpoczyna si¢ scena pigta.]
Amelka: No, jak tam Czajniku?
Czajnik: Woda na herbatg zagotowana. Kto ma ochote?
Pysia: Wszyscy maja.

[Domisie $piewajg piosenke.]
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Kuba: Ach, ach! Przyjemnie sig$¢ przy stole i pogada¢. O stoncu, przygodzie i domisio-
wych wadach. Przy stole lubi siada¢ Domisiow rodzina. Goraca herbatka, pachnaca
cytryna [$piew].

Domisie: Usiadzmy przy stole, porozmawiajmy o tym, kto dzisiaj jest wesoty, a kto ma
ktopoty. Usigdzmy przy stole, to wtedy my wszyscy, czujemy, ze jesteSmy sobie
bliscy [$piew].

Pysia: Herbata juz czeka, herbata z cytryng. Do tego ciasteczka. Domisie z tego styna.
I zawsze wszyscy razem przy stole siadamy, i stot si¢ ucieszy, ze tak si¢ kochamy
[$piew].

Domisie: Usiadzmy przy stole, porozmawiajmy o tym, kto dzisiaj jest wesoty, a kto ma
ktopoty. Usiadzmy przy stole, to wtedy my wszyscy, czujemy, ze jesteSmy sobie
bliscyyy... [$piew]

Pysia: Fajnie, ze mamy siebie.

[Do domku Domisiow wchodzi Eryk z gazeta w reku.]

Eryk: Czes¢.

Domisie: Czesc.

Czajnik: Dzien dobry Eryku, moze i dla ciebie herbata.

Eryk: E... Nie, dzickuj¢ za herbatkg. Zobaczcie, co mam.

Amelka: Pokaz, pokaz [biorac od Eryka gazete]. Pokaz, co to jest? Co to jest?

[Amelka oglada gazete. Pozostate Domisie tez patrza. ]

Eryk: To jest gazeta od Sojki.

Pysia: Ladna.

Amelka: Ladne takie zdjecia, obrazki...

Kuba: O... Rzeczywiscie.

Pysia: Pokaz, pokaz [ogladajac]. No i co o ptakach tylko? Nie... No to... Czy ja wiem?

Eryk: Ale mnie si¢ podoba [z oburzeniem, odbierajac Pysi gazete]. O!

Amelka: Pokaz.

Eryk: Pomyslatem sobie Ze... ze moglibysmy zrobi¢ taka... nasza... gazete [z rozma-
rzeniem].

Pysia: My gazetg?

Kuba: Tak.

Amelka: Dobry pomyst.

Kuba: Ja moglbym przygotowa¢ dziat o przyrodzie.

Amelka: Aha, Aha.

Eryk: A ja sportowa.

Amelka: A ja...

Eryk: Znaczy dziat sportowy.

Amelka: No mozesz. A ja przeciez mogg napisac bajke¢ do naszej domisiowej gazety
[z duma].
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Eryk: Taaak... To super pomyst. Amelko, ty umiesz czytac i pisa¢, to moglaby$ by¢ ta
rrr... reda...

Kuba: Redaktorkg... [razem z Erykiem].

Eryk: Nie... No i mogtabys re...

Amelka: Redagowac.

Eryk: Redagowac...

Amelka: Tak, tak...

Kuba: Tak jak moja ciocia Danuta. Ona jest redaktorka gazety ,,Wielka Przyroda”.

Amelka: Ja bede tez redaktorka.

Pysia: Nie, nie, nie.

Poduszka: Pysiu, a ty co bedziesz robi¢ w gazecie?

Pysia: Nie wiem, czy jest to taki domisiasty pomyst. Nie... Nie wiem... Ja bym wolata na
przyktad poskakac sobie na skakance, pobiega¢. Co$ zrobi¢ tak w ruchu bardziej.

Amelka: Nie... nie...

Eryk: Nie, nie, no co$ ty, przeciez to super domisiasta zabawa.

Amelka: Oczywiscie.

Kuba: Stuchajcie, jesli Pysia nie chee robi¢ z nami gazetki, to... [z ming i gestem rezy-
gnacji, odsuwajac si¢ od Pysi w kierunku Amelki i Erykal].

Pysia: Nie! Nie, nie! Ja cheg, tylko ja bym chciala o modzie.

Amelka: O modzie?

Eryk: O modzie?

[Pysia i Amelka $piewaja piosenke.]

Pysia: Bardzo lubi¢ nosi¢ pigkny modny drobiazg, wtedy w lustrze bardzo sobie si¢
podobam. Te czerwone korale pasuja wspaniale. Wygladam jak dama, jak ksi¢z-
niczka sama [$piew].

Amelka: Domisia modnisia ma na imi¢ Pysia [$piew].

Pysia: Domisia modnisia [$piew].

Amelka: Od kiedy?

Pysia: Od dzisiaj. Domisia modnisia dzi$ pigkny str6j ma. Od dzisiaj na modzie najle-
piej si¢ zna [$piew].

Pysia: [przyktadajac do siebie kolorowe stroje i patrzac w lustro] Patrz, jak bym tutaj,
tak...

Amelka: Yyy... Kochana, nadajesz si¢, zostaniesz redaktorka mody.

Kuba: To jak nazwiemy nasza gazetke?

Amelka: Ja wiem, ja wiem. ,,Domisiowy Ekspres”.

Eryk: A moze... a moze ,,Domisiowa Kraina”? Co?

Pysia: A nie moze by¢ po prostu ,,Domisowa Gazeta™?

Domisie: Tak, tak [choralnie].

Kuba: ,,Domisiowa Gazeta”. Ja bede robi¢ zdjecia [z radoscia].
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Eryk: Ja... Aja... A ja bede rysowal.

Amelka: A ja bedg przeprowadzaé¢ wywiady, czyli takie rozmowy z ciekawymi Domi-
siami, wiecie?

Kuba: O!, no!

Eryk: A... Shuchajcie, mam pomyst. Moze, moze pierwszy wywiad zrobimy z Sojka. No
przeciez to dzigki niej wpadlem na pomyst zrobienia naszej gazety?

Kuba: Uuu... [entuzjastycznie].

Amelka: Tak, to dobry pomyst. No dobrze Kuba, to chodz, zrobimy plan naszej gazety.

Kuba: Dobra.

Eryk: No tak, a ja narysujg, a ja narysuj¢ nasz domek na oktadke. Tak.

Pysia: A ja zaczng juz powoli szkicowac najmodniejsze ubrania do mojego dziatu mody
[ze $miechem].

[Domisie biorg przybory i ida do swoich zajec.]
Pysia: Macie wszystko?

[Rozpoczyna si¢ scena szosta.|

Sojka: [siedzac w swojej dziupli] Drodzy ptasi przyjaciele, chciatam wam podzigkowaé
za wybor na tak nie-sa-mo-wi-cie wazne stanowisko.

Strachowyj: So6j-ko! Sojko!

Sojka: Tak?

Strachowyj: Sojko!

Sojka: Tak?

Strachowyj: Czes$¢ ptaku.

Sojka: Czes¢.

Strachowyj: Powiedz mi, co robisz, ze tak gto$no potrafisz §piewac?

Sojka: Hm! Mam swoj jeden taki tajemniczy sposob. O!

Strachowyj: A jaki?

Sojka: Powiem ci, jak powiesz mi, po co ci ten a... worek.

Strachowyj: A. Ten worek? [ze $Smiechem]. Po prostu chcg kogo$ do niego ztapac.

Sojka: Do worka? [z oburzeniem].

Strachowyj: Yyy... Tak. Do worka.

Sojka: To straszne.

Strachowyj: No tak, to jest strasznie straszne.

Sojka: A kogo chcesz ztapa¢ mo... mo... moze mnie? [z Igkiem].

Strachowyj: Nieee... No c... Nie ciebie.

Sojka: Tak? A to dobrze, a kogo?

Strachowyj: Nie moge ci powiedzie¢. Powiedz lepiej, co robisz, ze tak glosno potrafisz
$piewac.

Sojka: Ha! Codziennie rano trzeba zjes¢ kilka thustych much, o!
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Strachowyj: Fu, to straszniejsze niz myslalem. Yyy! Dobra. No to lecg.
Sojka: Nie, nie, nie, nie! No nie powiedziates mi w koncu, kogo chcesz ztapa¢ do tego
worka.
Strachowyj: Yyy... Yyy... No bo ci po prostu nie powiem. I juz... Czes¢! U... chu...
chu... chu... chu.
Sojka: Jestes wstretny. Po co mu ten worek, no!
[Strachowyj odchodzi.]

[Rozpoczyna si¢ scena sibdma.]
[Eryk siedzi przy stole przed domkem i rysuje.]
Eryk: Yhy. Jeszcze troche wigcej czerwonego. Tutaj Pani Réza. O! I gotowe! [ze Smie-
chem].
Pani Roza: Eryczku, co ty robisz?
Eryk: To bedzie pierwsza strona naszej ,,Domisiowej Gazety” [pokazujac Pani Rozy
obrazek].
Pani Roza: Ja bede w gazecie?
Eryk: Tak.
Pani Roza: Przepigknie narysowates, jestes bardzo zdolny.
Kotatka: Eryczku, a ja moge zobaczy¢?
Eryk: Oczywiscie! Prosz¢ bardzo [podbiegajac do drzwi domkul].
Kotatka: O! Jakie pigkne drzwi! [ze $§miechem i rado$cig]. No i oczywiscie ja tez jestem.
Dzigkuj¢ Eryczku, dzigkuje.
Eryk: No... [z radoScig i z satysfakcja].
Otowek (szczebel w plocie): Jaki wesoty domek i stoneczko.
Truskawka: Ale mnie nie ma na tym rysunku.
Eryk: Yyy... Yyy... Zaraz ci¢ narysuj¢ [biegnac do stotu].

[Rozpoczyna si¢ scena 6sma.|
Pysia: Zobacz, jakie pickne... [niewyraznie, pokazujac Amelce swoje szkice modowe].
Amelka: Dobrze, ale za duzo, za duzo to wszystko... Wolatabym tamto [ze wskaza-
niem]. Prostota jest teraz w modzie. Prostota, tam.
Pysia: Ale tylko karteczki... Zobacz. Na parasolce...
Amelka: Na parasolce tak.
[Rozlega si¢ dzwigk wiedotelefonu. ]
Pysia: Sliczne...
Amelka: Pysienko, odbierzesz telefon? Tak?
Pysia: Te mi najlepiej wyszly... [ze wskazaniem na rysunki].
Amelka: No, tu bym polemizowata...
Pysia: Dzien dobry Teofilu.
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Teofil: Dzien dobry Pysiu. Chcialem zapytaé, czy nie widziata$ moze dzi$ Slimaka?

Pysia: Nie, a moze cos si¢ stato?

Teofil: Bardzo niedobrze. Zaginat Slimak!

Pysia: Yyy! Zaginat? Jak to?

Amelka: Jak to zagingt?

Teofil: Taaak, bytem z nim umoéwiony dzi§ na spacer i nie przyszedt. Szukalem go
wszedzie, nawet pytatem Sojke. Nikt go dzisiaj nie widziat.

Kuba: Ooo! To bardzo wazna wiadomos$¢. W sam raz do naszej ,,Domisiowej Gazety”.

Amelka: Tak, tak. Tak.

Pysia: No... ale moze najpierw napiszmy jakie$ ogloszenie. Ze zaginat Slimak... czy...

Amelka: To prawda. Ogloszenie. Ogloszenie.

Teofil: Tak, tak. Ja pdjde poszukaé go jeszcze w lesie. Do widzenia.

Pysia: Do widzenia Teofilu.

Amelka: Stuchajcie...

Pysia: O jej!

Kuba: Chodzcie...

Amelka: Chodzmy, chodzmy do Eryka...

Kuba: Trzeba mu powiedzie¢.

Amelka: Moze on co$ wie? Tak. To wazna sprawa.

Pysia: [wybiegajac z domku] Eryku!

Amelka: [wybiegajac z domku] Eryku!

Pysia: Bardzo powazna.

Eryk: Co sig¢ stato?

Pysia: Bardzo wazna sprawa.

Amelka: Bardzo wazna.

Pysia: Zagingt Slimak.

Amelka: Tak, Teofil nam powiedziat.

Pysia: Amelko, moze ty bys napisata ogloszenie.

Amelka: Dobry pomyst. Pozycz kartke [do Erykal].

Kuba: A ja mam tutaj zdjecie Slimaka.

Amelka: Tak... O §wietnie, $wietnie [biorac fotografi¢ i przyktadajac do kartki oglosze-
niowej]. Przykleimy.

Pysia: Stuchajcie, a moze... A moze Bubo Bubo co$ wie.

Pani Roza: Pysiu, to niebezpieczne. Przeciez tam jest Strachowyj.

Pysia: No to co?! Dam sobie rade!

Pani Réza: To moze wszyscy pobiegnijcie?

Pysia: Nie tam wszyscy. Narobimy tylko hatasu.

Eryk: Pyska ma racje. Tak.

Pysia: A tak, to ja cichutko bedg si¢ skradata...



176

Aneks

Amelka: No tak, dobry pomyst [przyklejajac zdjecie zaginionego pod tekstem ,,Slimak
zagingt!!! Pomozcie nam go znalez¢!!! Czekamy na jakakolwiek wiadomosé o SLI-
MAKU w domku nr 5 Domisie.”.

Pani Ro6za: Potem to wszystko trzeba bedzie opisa¢ w ,,Domisiowiej Gazecie”, ale
najpierw musicie znalez¢ Slimaka. To jest naj-waz-niej-sze.

Amelka: Tak, to jest najwazniejsze. Ja, ja pdjde do Sojki, moze ona cos o nim styszata,
widziata go, no nie wiem...

Kuba: Y... Y... Ja pobiegng z toba!

Eryk: A ja biegne do Zab. Moze one co$ wiedzg?

[Domisie biegna w roznych kierunkach.]

Pani Roza: To byt taki mily dzien, a tu nowy klopot... No. Dlaczego zagingt Slimak?
Moze odwiedzil jakiego$ swojego kuzyna i si¢ zagadali?

Truskawka: Na pewno si¢ znajdzie [ziewajac].

Pani R6za: Mam nadziej¢... Mam nadziejg... Yhy, hy, hy, hy [krecac gtowa].

[Rozpoczyna si¢ scena dziewiata.|
[Pysia podchodzac do domku Strachowyja.]

Pysia: Cze$¢ Myszko.

Myszka: Czes¢.

Pysia: Jest ten wyjec?

Myszka: Nie ma, chyba nie ma.

Pysia: To dobrze.

[Pysia zawiesza przy domku Strachowyja ogloszenie o zaginigciu Slimaka.]

Puchacz: Ho! Co si¢ dzieje? Co$ tu jest napisane. Cate szczgscie, ze chodzitem do ma-
drej sowy na herbatki i nauczyta mnie paru liter. Ho! Séséli-mak... Sli... Slimak...
Ho! Slimak zaaa... gi... zaginal?! Nie!

Pysia i Myszka: Tak [razem].

Puchacz: Hy! To ty Pysiu i ty Myszko? Naprawde Slimak zaginal? Mam wrazenie,
7e juz kto$ dzi§ mowit o Slimaku. Zaraz, tak, pamietam juz kto... Strachooowyj.
Zastanawial si¢, co Slimak ma takiego w domu, Ze nosi go caly czas na sobie. Yhy.
To pewnie on go porwat.

Pysia: Yyy... [z przejeciem]! Porwat?! Ale jak to? To co teraz bedzie?

Myszka: Jesli to on naprawde porwat biednego Slimaka, to nie wiem, co mu zrobig. My
mate myszki potrafimy strasznie si¢ rozzloscic.

Puchacz: Schowajcie si¢ zeby was nie zobaczyt.

Pysia: Dobrze [chowajac si¢].

Puchacz: I nic si¢ nie bojcie. [chrzakajac] Strachowyyy-ju! Stracho-wyyy-juuu! Obiad!
OOObiad!

[Pojawia si¢ Strachowyj ze Slimakiem na rekach. ]
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Puchacz: Ooobiad!

Strachowyj: Zjem sobie obiad [z radoscig]. Kto wotat ,,obiad”?

Puchacz: Ja.

Strachowyj: No i gdzie ten obiad?

Puchacz: Bedzie, jak go zrobisz. Ha, ha, ha, ha, ha [$miech].

Slimak: Ja mam stanowczo do$¢ tych wycieczek Strachowyju. Domagam sie, Zebys
postawil mnie na ziemi i tak mocno nie $Sciskat.

Strachowyj: Oczywiscie, zaraz ci¢ postawie, tylko musze si¢ dowiedzieé, co nosisz
takiego w swoim domku. Otwieraj drzwi!

Slimak: Wybij to sobie z glowy.

Strachowyj: A to dlaczego?

Slimak: Bo mojego domu si¢ nie otwiera!

Strachowyj: A ja go i tak otworze! [probujac otworzy¢ muszle].

[W tym momencie Myszka gryzie Strachowyja w noge.]

Strachowyj: A! A! Kto$ mnie ugryzt! Kto$ mnie ugryzt w noge! A! Al Ata! A! Ata!
Moja noga! Ata! Ata! [krzyczac bardzo glosno, uciekajac i pozostawiajac Slimaka
na trawie].

Slimak: Jak dobrze!

Pysia: Slimaczku! Jeste$ wolny!

Slimak: No, Pysienko! Jestescie! O i Myszka jest. Nie zauwazytem cig. Czy to ty Mysz-
ko nastraszyta$ Strachowyja?

Pysia: Dzielna jest, co?

Myszka: Ugryztam Strachowyja, bo nie znosze, jak robi si¢ komus krzywdg.

Slimak: O! Wielkie dzieki! Wielkie!

Puchacz: Hm, Hm. Myszko z Iwim sercem. Hm, hm...

Pysia: [do Slimaka] Wracajmy szybko do domu zanim ten wyjec wroci.

Slimak: O, dobry pomyst.

Puchacz: Aaale ty zostan, hm... Myszko hm... Hu!

[Rozpoczyna si¢ scena dziesigta.]
Amelka: Sojko!
Kuba: A! Dzien dobry! Dzien dobry Soéjeczko.
Sojka: Ty, ty, ty, ty... Nie Sojeczko, tylko pani redaktor Sojko, prosz¢ mnie od dzisiaj
nazywac, no.
Amelka: No dobrze. Dzien dobry pani redaktor Sojko.
Sojka: Dzien dobry.
Kuba: My tez bedziemy redaktorami i tez bgdziemy mieli swoja domisiowa gazetke.
Sojka: Jak to, tak jak ja?
Amelka: Tak, ale teraz jest inna, wazniejsza sprawa.
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Kuba: Tak.

Sojka: Jaka?

Amelka: Slimak zaginat.

Kuba: Wtasnie.

Sojka: Yyyyy? [z przejeciem]. No to ja si¢ chyba musze zamieni¢ w redaktorke $ledcza,
no i polecie¢ si¢ czegos dowiedzie¢. No o.

Kuba: O! A my, a my wracamy, bo moze Pysia juz wrocita.

Amelka: I moze tez Slimak si¢ znalazt.

Sojka: No dobrze.

Kuba: Hej, hej!

Sojka: Slimak zaginat. No... no ale gdzie... no... dlaczego... no...

Strachowyj: Potwor!

Sojka: Jak... Jak... Jaki?

Strachowyj: Potwor!

Sojka: Jaki potwor no?

Strachowyj: S6jko, w Domisiowie jest...

Sojka: No pani redaktor...

Strachowyj: Pani redaktor Sojko...

Sojka: No, no...

Srachowyj: W Domisiowie jest straszny potwor, Ktory gryzie w nogi.

Sojka: No co ty opowiadasz...

Strachowyj: O, przeciez ugryzt mnie w noge!

Séjka: No to twoj problem. No tu nie ma potwordw.

Strachowyj: Sa! Maja straszne z¢by oraz gryza w nogi. Ratunku! Potwor!

[Strachowyj odbiega.]

Sojka: Co tu sie dzisiaj dzieje? Slimak zaginat, pojawily sie potwory. Zamieniam sig

w redaktorke $ledcza.

[Rozpoczyna si¢ scena jedenasta.]
Amelka: O! Niedobrze, niedobrze.
Kotadka: Nie martwecie sig, Slimak na pewno si¢ znajdzie.
Slimak: Yhy, hy [podspiewujac]. Dzien dobry wszystkim.
[Domisie podbiegaja do Slimaka.]
Amelka: Slimaku jestes. Cudownie, ze jestes.
Kuba: Nic ci si¢ nie stato Slimaczku?
Slimak: Na szczescie nie. No Pysia i Myszka mnie uratowaly.
Pysia: A wlasciwie to Myszka.
Kuba: Taaak?
Eryk: A gdzie ona teraz jest?
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Pysia: Zostata u Zab, bo chciata im catg te historie opowiedzieg.
Amelka: No aaaaale opowiedz yyy, co si¢ wlasciwie stato?
Slimak: Ooo! To byto straszne. To wszystko wina Strachowyja. No on wymyslil, ze
musi zobaczy¢, co chowam w domku i porwat mnie.
Pysia: Wiasnie. A kiedty Bubo zobaczyt zdjecie i podpis pod zdjeciem na ogloszeniu,
to przypomniat sobie, ze Strachowyj méwit co$ o porwaniu Slimaka.
Amelka: Yyy?! [z przejeciem].
Pysia: I wtedy, jak przyszedt Strachowyj ze Slimakiem, to Myszka zerwata si¢ na niego
i uzarta go w noge.
Eryk: Aaaa....
Amelka: Ale!
Slimak: Stuchajcie, Strachowyj zawotat tylko, ze zaatakowat go jakis potwor.
[Domisie $mieja sig.]

Pysia: Tak!

Slimak: Zostawit mnie w spokoju i uciekt.
[Domisie $mieja sig.]

Kuba: Ale byto!

Eryk: Bylo, bylo! Ladna historia!

Kuba: Tak, trzeba o tym waznym zdarzeniu napisa¢ w naszej ,,Domisiowej Gazecie”.

[Przylatuje Sojka.]

Sojka: Ooooo! Dzien dobry, dzien dobry!

Amelka: Cze$¢ Sojko.

Sojka: O, Slimak sie znalazt. Bardzo sie ciesze.

Slimak: Dzigki Myszce i Pysi.

Sojka: O! No to jedna zagadka si¢ wyjasnila. Ale jest jeszcze druga.

Pysia: Druga? Jaka?

Sojka: Siedzg sobie w swoim domku I nagle stysze... wycie. A po chwili przebiega
Strachowyj i opowiada co$ o jakim$ potworze w Domisiowie i ze ugryzl go i ze-
bym uciekala.

Pysia: Nie, no ta zagadka to juz jest wyjasniona.

Sojka: No tak, to o co chodzito?

Slimak: Tak naprawde to niedtugo dowiesz si¢ wszystkiego... Z naszej

Pysia: Gazety domisiowe;.

Slimak: No wlasnie.

Sojka: Ooo! To wy tez macie swoja gazete? No brawo, brawo.

Amelka: No oczywiscie. Eee... wszystko na szczgscie dobrze si¢ skonczyto.

Slimak: Ten Strachowyj to jest $mieszny. Myslat, ze mam w domu skarb, a moim skar-
bem jest caty mo6j dom.

[Domisie $mieja sig.]
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[Slimak $piewa piosenke.]
Slimak: Nosze méj dom wspaniaty, méj skarb na sobie nosze. Choé jestem taki maty,
to jestem silny troszke [$piew].
Domisie: [chorem] Mie¢ taki dom to szczgsécie, mie¢ taki dom przy sobie [Spiew]...
Slimak: Dlatego, to mi, wierzcie, z mym domem wszedzie chodze. .. Nigdy nie zgu-
big domu, bo wciaz pilnuje skrzetnie, nie oddam go nikomu, cho¢ prositby mnie
pieknie [$piew].
Domisie: [chorem] Mie¢ taki dom to szczgsécie, mie¢ taki dom przy sobie [Spiew]...
Slimak: Dlatego, to mi, wierzcie, z mym domem wszedzie chodze [$piew].
[Domisie $mieja sig.]
Pysia: Sliczny ten twéj domek.

[Film konczy piosenka.]

Chor dzieci, ktorych nie wida¢: Nie za lasem, nie za rzeka w malym domku nie-
daleko, gdzie wesoto skrzypia drzwi, stycha¢ gtosne hi hi hi. Kto to? Kto to? Kto
to taki? Czy krasnale to czy ptaki? Czyje$ glosy stycha¢ tam, juz si¢ przekonale$
sam. To Domisie, to Domisie: §mieszne stworki, §mieszne pysie, co wesote miny
miaty, do zabawy zapraszaty. To Domisie, to Domisie, pewnie spodobaly ci sig.
Drzwi do domku otworzyty, do zabawy zaprosity [$piew].

Tres$¢ czgséci napisow koncowych:

Amelia: Katarzyna Taracinska-Badura
Pysia: Beata Wyrabkiewicz

Eryk: Wojciech Dmochowski

Kuba: Michat Filipiak

Strachowyj: Rafat Szatajko

Teofil: Gerard Sawicki

Kotatka: Jacek Sottysiak

Pani Réza 1 Sojka: Beata Waszczuk
Kredka: Elzbieta Sucinska

Poduszka: Iwona Wesoty

Czajnik: Krzysztof Marzec

Truskawka i Puchacz: Radostaw Laddy
Myszka: Regina Sawicka

Slimak: Tomasz Gesikowski

Zaby: Regina Sawicka, Krzysztof Marzec, Pawet Reyman
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Scenariusz: Anna Bernat, Regina Sawicka, Beata Waszczuk, Gerard Sawicki
Konsultacja psychologiczna: Agnieszka Galica

Rezyseria: Jacek Sottysiak

Asystenci rezysera: Joanna Waszczuk, Tomasz Gesikowski
Scenografia: Maria Albin

Asystent scenografa: Agata Wirtek

Kostiumy i projekty lalek: Iwona Wesoty

Teksty piosenek: Anna Bernat, [zabella Dukaczewska, Beata Waszczuk
Muzyka: Krzysztof Marzec, Radostaw Laddy

Czotowka: Zenon Balcer

Realizacja TV: Andrzej Dzwierzynski

Swiatto: Ryszard Podpora

Telewizja Polska SA 2009
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L.D. Transkrypcja tekstéw z reklamy internetowej

Transkrypcja reklamy produktu firmy Kubus$ — Wytancz witaminy?? dostepna
w Internecie

[Przekaz rozpoczyna si¢ o kilku charakterystycznych pierwszych dzwie-
kow rozpoczynajacych zawsze reklamy firmy Kubus, a na ekranie widaé
duzy napis ,,Final konkursu Kubusia” oraz bombke z logo firmy (ktdra jest
nieruchoma i stale jest widoczna na ekranie od poczatku do konca catej
reklamy). Nastgpnie rozpoczyna si¢ film. Wida¢ dziewczynke siedzaca
przy laptopie, na ktorego monitorze znajduje si¢ zatrzymany w kadrze film
pokazujacy tanczacych: maskotke firmowa oraz wlasnie te sama dziew-
czynke. Patrzac do kamery i mowiac do butelki z napojem firmy Kubus,
dziewczynka mowi. |

Dziewczynka — Czy mozna wytanczy¢ witaminy? Mozna [odwracajac si¢ od kamery

w kierunku laptopa i wlaczajac film w laptopie].

[Po chwili wida¢ juz tylko to, co na poczatku wyswietlato si¢ na ekranie
laptopa. Maskotka i dziewczynka tancza na tle kolorowej, animowanej sce-
nografii. Z lewej strony ekranu widoczna jest niezmiennie bombka z logo
firmy. Na poczatku na goérze ekranu, po prawej stronie, pojawily si¢ duze
litery, a potem na dole ekranu napis: ,,konkurs Kubusia wygrala Natalia!
BRAWO!”. Postaci tancza do melodii z nastgpujacymi stowami:

Chor dzieci: [$piew] A, b i ¢! Soku, to abc! A, bi ¢!/ Fiku miku tyk tyk i energi¢ masz

w mig / Fikasz mikasz fik mik fik mik!

Lektor: Jeszcze raz! [mowiac].

Chor dzieci: [Spiew] A, b i ¢! Soku, to abc! A, bic!
[Na ekranie pojawia si¢ 20 matych okienek z filmami przedstawiajacymi
rozne tanczace dzieci. Ekraniki zmieniaja si¢, zmieniaja si¢ ich pozycje
i powiela sig¢ ich liczba (kilka z tym samym filmem). Na kazdym tez z tych
ekranikéw wida¢ bombke z logo firmy.]

Chor dzieci: [$piew] A, b i ¢! Soku, to abc! A, bic! / Hyc, hyce, hop...

Lektor: Taka jest moc witamin w Kubusiu [w tle jeszcze stychac:

Chor dzieci: [$piew réwnolegle z wypowiedzig lektora] ...hop hop hop.
[Pojawia si¢ duzy napis: ,,moc witamin www.kubis.pl”.]

2 Kubus$ — ,, Wytaricz witaminy” [marketing-news.pl], https://www.youtube.com/wat-
ch?v=gRtlnyVOtjM [dostep: 17.03.2017].
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II. TRANSKRYPCJE WYPOWIEDZI BEDACYCH SKUTKIEM
RECEPCJI MEDIOW

ILI.A. Transkrypcje wypowiedzi bedacych skutkiem recepcji artykulu
Z czasopisma

Transkrypcje z zapisow fonicznych i opisy na podstawie nagran filmowych
interakcji jezykowych z udziatem dzieci przedszkolnych

Pilotaz_gazeta

[Nauczycielka w przedszkolu zwraca si¢ do bawiacych si¢ dzieci, biorac
do reki gazete i rozktadajac ja przy nich.]

N — Odtozcie ksigzki. Eeee... Kubus, ja prositam Zeby tak nie robi¢. Kubus! Przypomi-
nasz sobie? [Stycha¢ odglosy zabaw i rozmow dzieci.]

D — Ale oni tez tak robia.

N —Ale ty tez, widze... Eeee... Chciatam wam... [Nauczycielka mowi coraz glosniej. ]
Chcialam wam co$ pokaza¢. Shuchajcie... Szymonek! Wstan! Kubusiu [z pretensja
w glosie]. [Stycha¢ szelest gazety.] Prosze, odwracamy si¢ w moja strong. Bartku. ..
Odwraca... Ignas, Jasio! A na razie odlozcie, dobrze? Kaja! No to do tytu... teraz
rzeczywiscie do tytu. Do tytu Kubus.

[Stycha¢ odgtosy nawotywania przez druga nauczycielke. ]

N -E... Ecee... Chciatam wam przeczytaé...

D — [niewyraznie] ...z gazety...

N — Raczki do gory, opuszczamy. Plecy proste. Usmiech na buzi. Pamigtacie, jak wam
kiedy$ mowitam... yyy... Pamigtacie, jak wam kiedy$ mowitam..., ze u Matgosi...
byty roboty?

D — Tak [cicho].

N — Mowitam wam?

D — Tak.

D —Nie.

N — Ze u mojej Matgosi byly roboty?

D — Nie.

N — Nie mowitam? O! Nie mowitam. Stuchajcie, patrzcie... Mam artykut, Zeby... Tutaj
niestety nie ma tutaj zd... Jaka$ inna dziewczynka, kolezanka e... mojej corki.

D — Laaal...[z przejeciem w glosie].

N — Kolezanka mojej corki... jest na zdjgciu. Przeczytam wam, dobrze?

D — Gazeta...

N — Eee, Tosia. Jak kto$ pamigeta, bo... w szkole... mieli gosci i jest artykut.
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[Nauczycielka odczytuje tres¢ artykuhu, a dzieci stuchaja.]

N — Takie krotki krotka informacja i... zdjecie. Mozecie popatrzed.

D — [niewyraznie].

N — Taaak, juz wszystkim pokaze.

D — [niewyraznie].

N — No to musisz... ksigzke najlepiej...

D — No po dziewigc¢ zloty [niewyraznie...].

N —To co... [niewyraznie] ...chciat zobaczy¢? Nie chcesz? Nie?

D — Nie chce [niewyraznie].

N — [Stowa sa skierowane do jednego z przedszkolakow.] Pyszne, pyszne...
[Teraz nauczycielka zwraca si¢ znow do wszystkich dzieci z grupy.]

N — Shuchajcie, to teraz taka pigkna jest pogoda, zeby$Smy mogli poj$¢ sobie fajnie na

dwor... i korzysta¢ ze stoneczka...

[Dziecko wypowiada si¢ rownolegle z nauczycielka.]

D — Proszg pani, moge zdjac bluze?

D — Ale na dwor, bg-dem i$¢ na dwor?
[Nauczycielka odpowiada dzieciom, ale niewyraznie. ]

N — Ale jeszcze nie pojdziemy. Najpierw, nim pdjdziemy, zapraszam was do... pracy.

I za... potem was jeszcze zaprosze na zajecia.

[Kilkoro dzieci mowi jednoczesnie, niewyraznie. |

N — Komu goraco, moze si¢ rozebrac...
[Stycha¢ odglosy rozméw, zabaw dzieci, ale niezwigzanych z przeczyta-
nym artykutem ani gazeta.]

D — [niewyraznie].

N —Dobrze, bo to jest cienka koszulka.
[Dalej stycha¢ rozmowy nauczycielki z dzie¢mi niezwigzane z mediami.
Dzieci méwig (relacjonuja swoje czynnosci, na przyktad rysowanie: D — Ja
rysuje swoje... Rozmawiaja, nasladujg dzwieki, Spiewaja.]

N — Uwaga, powoli konczymy swoja prace. Odktadamy obrazki.

[Stowa nauczycielki sa zagluszane przez wypowiedzi dzieci, dotyczace
zabawy 1 sprzatania.

N — Powolutku sprzatamy, odktadamy... wszystkie rzeczy na miejsce i przejdziemy na
dywan... Dobrze, powolutku. Konczcie sobie swoje prace. Dziewczynki! Odlozcie
flamastry na miejsce. Flamastry... Co to jest?

[Dzieci hatasuja, mowia, krzycza, $piewaja.]

N — Zamykamy piaskownice. Nie, nie, nie. Szymon?
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[Nastegpuja dialogi indywidualne nauczycielki z dzie¢mi dotyczace aktual-
nych czynnosci przedszkolakow.]

N — Proszg! Zapraszam moje wszystkie dzieci na dywan!

[Nauczycielka cichszym gtosem zwraca si¢ do poszczegdlnych dzieci
z uwagami 1 wskazéwkami dotyczacymi sprzatania oraz bezskutecznie
podejmuje kolejng probe nawotania do zakonczenia zabawy/pracy. Dzieci
werbalizuja swoje mysli dotyczace rozmaitych kwestii aktualnie dla nich
istotnych, ale niezwigzanych z mediami. Nauczycielka wchodzi z nimi
w dialogi.]

N —Raz, dwa, trzy..., na dy-wa-nie sie-dzisz ty.

[W tle caty czas stycha¢ glosy dzieci, rowniez powtarzajacych wyliczanke
wraz z nauczycielka.]

N — Lena, przerwijcie na moment. Potézcie to, zostawcie, macie tam miejsce. Kto tadnie
siedzi. Moje oczy sg zamknigte i na... trzy otworzg i beda wszystkie dzieci super...
[szybko i niewyraznie]. Jeden, dwa, trzy!

[Dzieci uciszaja sig. ]

N — No... Pigkna nie-spo-dzian-ka [z uznaniem]. Pig-kna nie-spo-dzian-ka [z uzna-
niem]. Michat [zwracajac si¢ do dziecka]. Co ja trzymam w reku?

D — Ga-ze-te [odpowiadajac, z naciskiem na pierwsza sylabe].

N — Gazete trzymam?

D — Taaak.

[W tle stycha¢ gtos drugiej nauczycielki, przywotujacej jedno z dzieci.]

N — Tak?

D —No.

N - Yyyy... Czy czasami w domu ogladacie takie obrazki w gazetach?

D — Nie.

D —Ja nie.

N — Nie ogladacie w takich? A w innych gazetach?

D — Taaak.

N — Powiedz, Soniu.

D — Nie, ja nie ogladam... [dalej niewyraznie].

D — Mama mi nie po-zwa-la [stwierdzajac, bez zalu w glosie].

D — Ja o-glon-dam.

D — A mama mi moja pozwala [z tonem sugerujacym chwalenie si¢].

N — A czy w waszym domu rodzice kupuja takie gazety? W domu?

[Dzieci méwia jednoczesnie. ]

D — Nieee...

D — MJj tata kupuje [niewyraznie], a babcia oglada.

D — A moja mam kupuje, ale nie ogladam.
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[Stycha¢ takze wypowiedzi innych dzieci, ale niewyrazne.]
D — Moja mama, ale nie og-lon-dam.
D — My tata ku-pu-je i ja og-lon-dam.
N —No to ja wam... A ja wam jeszcze jedng rzecz pokazg.
D - A ja o-glon-dam.
N — Tak? Tymon oglada taka gazetg.
[Nauczycielka idzie po ,,Swierszczyk”, mowigc o tym, co robi.]
N —A tu co mam?
D — Ga-ze-te.
D - Oo00! [z zachwytem].
N — A znacie takg gazete dla dzieci?
D —Bo ja mam.
D —Ja... janie mam.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Ja tes w bibliotece.
N — W bibliotece, tak.
D — Ona jest w bibliotece.
N — A ogladatas moze?
D — Nie, bo ja nie wy-po-zy-cy-fam.

N — Rozumiem. A powiedzcie mi, czy kto$, czy kto§ z was w domu czyta gazety?

D — Taaak.
D — Takie dla dzieci.
D — Ja to dla dzieci.

N — Poczekajcie. Ale tu musi by¢ troszeczke ciszej, bo ja nie wiem. Najpierw odpowie

Nina.
[Dziecko mowi bardzo cicho.]
N — Powiedz Nina gto$no, bo nie styszg.
D — [niewyraznie] Kréla Juliana.
N — Taka gazete? Krol, krol Julian? I czytasz ja, ogladasz? W domu?
D — Taak...

[Dziecko wypowiada dluzsze zdanie na ten temat, ale niewyraznie sty-

chac.]
N — Aha. A... Sonia si¢ tadnie zglasza.

D — M¢j dziadzio czyta gaze... Moj dziadzio kupuje gazety, ale ich nie czyta, tylko jak

ja... jestem w domu, to je czy-ta.
N — Aha, jak ty jestes w domu, to je dopiero czyta? Tak? Lena?

D — Moj ta-ta czy-ta ze skle-pu ga-ze-ty, ale jak jus je prze-czy-ta, to wy-rzu-ca.
N —Jak... Aha, jak przeczyta wszystkie rzeczy z tej gazety, artykuty, to wyrzuca. Tak?

Majka, ty czytasz gazety?
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D — Nie, ale takie dla dzie-ci tam sg na-gro-dy...

N -No...

D —...i mozna je za-kta-dac.

N -Yyyy... Aja-ka... to jest gazeta?

D — Eeee... Mari tu ponio.

N —To o czym jest ta gazeta?

D — [niewyraznie] Jak mogge rozpakowywac. ..

D - Ej! Nie maz mnie, Nina!

[Caty czas w tle stycha¢ hatas, glosy dzieci naktadaja sie.]

N — Poczekaj, powiedz, jestem ciekawa.

D - Eee... Tam mogg by¢ tam niespodzianki. Mozna odpakowac..., a pdzniej mozna
zaktada¢ je nawet o od tego mozna pickniej wygladac.

N — A to ty sama czytasz, czy kto$ ci czyta tg gazete?

D — Mama mi czyta, a ja ogladam.

N — Aha.

D — Mam takie ksigzki, moge jak usne, mama mi czyta ksiazki, bajki, takie ksiazki,
bajki, potem mi si¢ od tego robi dobij dzien.

N — Dobry dzief. Tymon... Czy tobie kto$ czyta gazety w domu?

D — Ma-ma.

N — Tak, a jakie to sg gazety? Powiedz.

D — Mama mi cy-ta ksiom-ski.

N —A, ksiazki. Ale czy gazety?

D —Mm... Tes.

N — Sg takie gaz... jakie ci czyta na przyktad gazety?

D — Jat lwio stra-s...

N — Yhy. Czyli takie... gaze... Czyli takie gazety wam czytaja dla dzieci, czy dla do-
rostych bardziej?

D — Dla dzie-ci...

D — Ale mi tata rzadko czyta.

N — Rzadko. A cze¢$ciej co wam czytaja? Zamiast gazet? Ksiazki wam czytaja?, cze-
sciej?

[Dzieci moéwia, ich glosy naktadaja sig.]

D — Taaak.

[Panuje hatas, dzieci rozmawiajg migedzy soba.]

N —A... Powiedzcie mi... Powiedzcie mi... Uwaga! Ja nabieram duzo powietrza...
Huuu... Ciii... A powiedzcie mi... Szymciu! Czy pamigtacie, co ja wam dzisiaj
czytatam w gazecie?

D-Yyyy...

D — Roboty.
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D — O ro-bo-tach.

N — O robotach wam czytatam. Swietnie zapamietaliscie. Macie doskonatg pamig¢!
[z naciskiem]. A wiem, dlaczego.

D — A Maja to mi robi na zlos¢ [ze skarga w glosie].

N — Maja, przestan jej robi¢ dzisiaj na ztos¢!

D — Ona mi pokazywata jezyk.

N — Kto by mi...?

[Znéw panuje hatas, glosy dzieci naktadaja sie.]

N — Kto mi chce powiedzie¢, o czym... [przekrzykujac]. Kto mi chce powiedzieé,
o czym doktadnie ja czytalam dzisiaj w gazecie wam artykut. Kto mi powie? Lena
si¢ fadnie zglasza.

D - O takiej tej, tej...

N —No?

D — Pa-ni. Dzie-cko, ktole, aktyw ktdle... ly-su-je lo-boty.

N — O dziewczynce, ktora... a... w alrtykule rysuje roboty. Kto jeszcze chce powie-
dzie¢, o czym ja czytatam?

D — O robotach.

N-To..., co jeszcze tam bylo?

D — Roboty!

N — Rrroboty. Podo...

D — Jeden robot!

N — Jeden robocik. O tych robotach czytatam, ale co$ jeszcze byto? Tylko byto o robo-
tach? Gdzie te roboty byty?

D — Na Kkartce.

N — Na kartce, dobrze.

D - Lysowala je.

N — Dziewczynka rysowata, tak? Roboty?

D — W sko-le.

N — W szkole. Tak. Co jeszcze tam widzieli$cie? A jak myslicie, czy...

[Hatas, dzieci mowig jednoczesnie.]

N — Nie. Chodz tutaj do nas blizej. A jak myslicie, czy jak ja wam czytatam o tych
robotach, to to prawdziwa jest informacja?

D — Taaak.

D - Tak.

N — Tak? Skad wiecie, ze to jest prawdziwe, to co wam czytalam z gazety?

D —[Bo ja... ro-bie ro-bo-ty.

N — Bo powiedz gtosno, bo co? Bo nie styszatam.

D — W gazetach prawdziwe sg informacje.
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N —Tak? Wszystkie prawdziwe sa informacje, czyli jak ja to czytalam, to si¢ wydarzyto
naprawde, czy nie?

D —Jaro-bie... z pa-pie-ru roboty.

N — Powiedz, eee, Sonia.

D — No bo fsyskie informacje sg... ta-kie, a z gazety zeby informowacé i dalej to sto
da-lej... tak.

N — Aha, czyli jaka$ informacja jest w gazecie i to idzie dalej. A gdzie to idzie dalej?
Na przyktad?

D — Na psyktad wedruje do sklepdw, a potem do jakiegos domu.

N — Dobra, a potem gdzies$ jeszcze?

D — A po-tem do $miet-ni-ka.

N — Do $mietnika... A jak ja wam przeczytatam, to... yyy... jeszcze ta informacja...

D — [niewyraznie].

N —Tak, a jak ja wam przeczytalam o robotach, to to jeszcze ta informacja moze jeszcze
gdzie$ pojs¢ dalej, czy juz nie?

D — [niewyraznie].

N — Ale to ja musze¢ dawac tg gazete gdzies?, ja?, zeby ta informacja poszta?

D — Nieee.

N — A co? Jak moze ta informacja p6js¢ gdzies dalej?

D — No bo jes-ce jak wig-cej w skle-pach. Roz-ne sg skle-py. W skle-pach sg ga-ze-ty.

N — Yhy [twierdzaco]. A jak by byta taka gazeta, co na przyktad...

D — A nawet pozyczy¢, mozna... komus$ oddac.

N — Mozna komus$ pozyczy¢, mozna komus odda¢. A jak na przyktad by si¢ tak wy-
darzyto, ze... ja przeczytatam ten artykut, bo ja sobie te gazete kupitam, ale ona
mi zgingla, a chciatam wlasnie pozniej wam przeczytac, no i musiatam ja bardzo
mocno poszukac. Ale jak bym jej nie poszukata, to jak bym mogta wam przekazac
te informacje, ze... u Malgosi byly te... y... roboty? Daloby si¢ przekazac?

D — Da-lo-by sie.

D — Nieee.

N —Jak by si¢ dato? Jakbym nie miata gazety, to mogtabym wam przekazac?

D — Méwi¢ sobie mozna [niewyraznie].

N — Tak, ja bym wam powiedziala... i wlasnie ta informacja by przeszta dalej. Dobrze
myslicie. Bardzo fajnie. Czy myslicie, ze w gazetach ta informacja, co ja wam
przeczytatam, to jest prawdziwa? Tak?

D - Tak.

N — A to zdjecie, co pokazywatam wam, to tez jest takie prawdziwe?

D — Taaak.

N — Tak?

D — Tak.
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D — Taaak.

N — I kto na tym zdjeciu jest?

D — Mala dziewczynka. ..

N — Stata? I kto jeszcze?

D — Dziewczynka.

D — Roboty.

N — I roboty, no wtasnie...

D — Tylko sg...Tylko jest ma-to...

N — Maly robocik, tak? Jeden?

D — Jeden.

N — Jeden robocik maty.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — Jak myslicie, a po co ja wam to... przeczytalam? Ten artykut z gazety?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

D — Nie-wie-my...

N —No, po co ja wam to przeczytatam ten artykut z gazety wam?

D — [niewyraznie].

N —No Sonia?

D — Zeby$my wiedzieli.

N —A...Zebyscie wiedzieli?

D — [niewyraznie].

N — Dobrze! O! czego si¢ dowiedzieliscie z tego artykutu?

D — Ro-bo-ty ma-te.

N — Naprawdg?

D - Tak.

N — Po co ja wam jeszcze czytatam ten artykut?

D — Zeby sie na-u-czyé.

N — Zeby si¢ nauczy¢, zebyscie wiedzieli. Tak?

D - Tak.

N —1I czego si¢ nauczyliscie?

D — [niewyraznie].

N — Sonia?

D — [niewyraznie] ...sa roboty.

N — Doktadnie!

D — I zeby si¢ naucy¢, co widze....

N — Bardzo dobrze!

D — Zeby pokazaé rodzicom na wys-tawe.

N — A jak byscie chcieli tg informacj¢ o robotach przekaza¢ dalej, to jak byscie...

D — By$my mowili.
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N — A komu byscie chcieli powiedzie¢ o tym?

D — Ro-dzi-com...

D — Ja bym chcia-ta ro-dzi-com i dzia-dzio-wi i [niewyraznie].

N —A, to juz sze... szeroko.

D — Ja bym chciat tylko rodzicom, a i [niewyraznie].

N —Dobrze. A1 Nin... Lena si¢ zglasza jeszcze. Lena, co chciatas powiedzie¢?
[Dziecko konstruuje dtuzsza wypowiedz, ale styszy ja tylko nauczycielka,
poniewaz glos dziecka miesza si¢ z innymi w ogdlnym hatasie. Nauczy-
cielka oddaje glos jeszcze jednemu dziecku, ktére chwali za wypowiedz.]

N — Dobrze, teraz zapraszam was na krotka eee... pracg, zobaczg, co tam dalej sobie

wybierzecie. Zaraz was bede wotac.
[Dzieci pracuja/bawig si¢ i glosno rozmawiaja, ale na tematy niezwigzane
z mediami. Nauczycielka podchodzi do grupek bawiacych si¢ dzieci. |

N — Marta, a ty ogladatas... czasami... obrazki w gazetach?

D — Nie.

D — [niewyraznie]. A ja sobie kupi¢ [niewyraznie].

N — [niewyraznie] ...to ja bym chciata wiedzie¢, bo musze kupi¢ takie [niewyraznie].

D — Tyl-ko w Lid-lu.

N — W Lidlu sa gazety dla dzieci?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

D — Taaak...

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — A w bibliotece moze czytac gazety?

D — Tam nie ma gazet.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — A ty pamietasz, Nina, o czym ja dzisiaj czytalam w gazecie. Bo tak nie mo... dziew-

czyny ci tam przeszkadzaty...

D — [niewyraznie].

N — To mi teraz powiedz... Ogladasz w domu obrazki w gazetach?

D — Lubilam [niewyraznie].

N — Lubitas?

D —Yhy.

N — A kto$ ci czyta w domu twoim gazetg? Albo ty?

D -E... ca-sami ta-ta, ale [niewyraznie].

[Dziecko odpowiada, ale wypowiedz zlewa si¢ z gtosami innych dzieci.]

N — A ty pamigtasz, o czym dzisiaj czytatam?

D — [niewyraznie] ...juz wczesniej... [niewyraznie].

N —No to powiedz, bo ty wezesniej nie mogtas powiedzieé... O czym dzisiaj czytatam?

D — [niewyraznie] ...nie pamigtatam.
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N — A pamigtasz, jakie byty zdjgcia?
D — Yhy...o ro-bo-tach.
N — O robotach. Yhy. Malutkim?
D - Tak.
N — Pokaz mi, jak ten robot wygladat.
[Dziecko pokazuje.]
N —Takim malutkim? [z pokazaniem na palcach]. A ty myslisz, ze to byla prawdziwa
informacja? Ze te roboty byty?
D —Nie.
N — Nie? Nieprawdziwa?
D — [niewyraznie].
N-Yhy...
D — A to pani corka mowita, ze to byto?
N — Stucham?
D — To pani corka méwita, ze to byto w szkole?
N — Tak, bo ona przyszta... tak. Bo ona przyszta kiedys yyy i opowiadata, ze... Eeee...
Przyszedt pan, ktory przyniost roboty do yyy... szkoty i wlasnie mieli takie zajgcia.
A to wladnie si¢ zastanawiam, po co oni to napisali w gazecie o tym.
D — [niewyraznie] ...zeby mozna byto wiedzie¢.
N — A, zeby ktos si¢ jeszcze dowiedziat o tym? No tak. Na przyktad wy, prawda?
D — Mmm... [twierdzaco].
N — Albo wasi rodzice.
D — A-ha [twierdzaco].
N —Yhy. No dobrze.
[Nauczycielka zachgca dzieci do zjedzenia owocow i zaprasza do mycia
rak.]
[Mija kilka godzin. Nauczycielka wraca do porannego tematu. |
N — A tutaj..., co trzymam w reku tym?
D — To ga-zeee-tki...
N — Gazetki! Dobrze. Nie gazetki, a co? Sonia?
D — Gazety.
N — Gazety dla dzieci. To jeszcze raz si¢ muszg dowiedzie¢, musia..., musze si¢ do-
wiedzie¢... Ale nie to...
D —Tonadole...
N — Czary mary... To zobaczysz...
D — Czary mary...
N —Aczy... ogladacie w domu obrazki w gazetach?
D - Ja oglon-dam.
N — A powiedz mi, co tam widziates.
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D — [niewyraznie] ...jedzenie.

N — Jedzenie, to moze jaakss... jest gazeta kulinarna?

D — I ubrania tez.

N —Ubrania? A! A czy kto§ wam w domu ostatnio czytal gazete?

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Nauczycielka upomina dziecko.]
N — Czytal, czy nie? Komu kto$ czytal ostatnio gazete¢ w domu, reka do gory!
[Kilkoro dzieci podnosi rece. ]

Tymonowi..., Tymonowi i Jasiowi.

D — Mi czy-ta-fa... Mi tata czytal [niewyraznie].

N — No mow.

D -1 So-ni!

N —1I Soni. Soni tez kto$ czytat gazete ostatnio?

[Glosy dzieci naktadajg sie.]

N — Stuchajcie, ale ja nie stysze, co Sonia powiedziata. Mow Sonia.

D —[niewyraznie] ...to taka chyba psytulanka, [niewyraznie] ...a Kaj to jest taki chtop-
-cyk.

N —Aha..., fajnie. A tobie Tymon?

D — Mnie tato cytal o kopalni zlota.

N — O kopalni zlota? I co tam jeszcze o tej kopalni bylo powiedziane? Ona gdzies. ..
gdzie si¢ znajduje? Pamigtasz?... co$ wiecej?

D — W Ameryce Potudniowej.

N — W Ameryce. Co jeszcze pamigtasz?

D — Ze maty chlopiec posedt... posedt do kopalni i si¢ wywalit i znalazt ztoto.

N — Tak? [z zadziwieniem].

D - Tak.

N — Super. Kto jeszcze chciat mi powiedzie¢? Lena? Mow Lena.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N -Be... Ale ja... Tymon!, ale ja nie stysze, co Lena mowi.

D — [niewyraznie].

N — Gazetke z baletem. A kto si¢ zgtasza? Tymon drugi si¢ zgtasza. Nina, pus¢ Tymona.
Tymonek, bo si¢ zglaszasz. Jaka gazetke ci kto$ czytat? [dziecko milczy]. Tymo-
nek? Cos$ chciate$ powiedziec?

D — A ja sobie sam czytalem.

N — O Szymon sobie sam czyta. To opowiedz, co czytates.

D — Tam byt... Tam bylo jedzenie... Rézne takie zeczy. Po prostu takie zecy.

N - Yhy. A, jedzenie.

[Glosy naktadajg si¢. Nauczycielka przeprowadza krotka gimnastyke,
w celu uspokojenia dzieci. ]
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N — Siadz na dywanie [po kilku innych poleceniach]. Uwaga...! Kiedy znasz odpowiedz
na pytanie, podnie$ reke. Pytanie: O czym czytata wam dzisiaj pani Magda?...
Lena.

D - O lobotach.

N — O robotach. Czy chcecie powiedzie¢ jeszcze raz? O czym wam czytatam co$ dzisiaj
w gaze...

D — O ro-bo-tach.

N — Cos wigcej o tych robotach czy co$ czytatam...

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Proszg.

D — Robity je dzie-ci...

N — Robity je dzieci. Co jeszcze si¢ dowiedzieliscie?

D — Z papielu.

N — Z pa-pieru [z naciskiem]. Czy to, co przeczytalam?! Uwaga! Zadanie nastgpne! Czy
to, co przeczytata pani Magda z... gazety, byto praw-dziwe?

D — Taaak [choralnie].

D — Ale to nie sa napisy.

N —No nie.
D — Pani inaczej cy-ta.
D - Czyta.

N — To bylo prawdziwe... Po co wiedzie¢ o tym, co byto napisane w gazecie?
D — Od gazety.
N — Po co to wiedzie¢, co bylo napisane w gazecie?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —1co z tego? Widze, ze jestescie trochg zmeczeni. Idziemy zobaczy¢ nowy plac?
Idziemy?
D — Taaak [choéralnie].
[Glosy dzieci i nauczycielki naktadaja sie.]
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I1.B. Transkrypcje wypowiedzi bedacych skutkiem recepcji fragmentu
audycji radiowej

Transkrypcje z zapisow fonicznych i opisy na podstawie nagran filmowych
interakcji jezykowych z udziatem dzieci przedszkolnych

Pilotaz_radio

N — Zobaczcie. Przyniostam ulu... [ze $miechem].
D — Al Od pani dyrektor!
[Stychac hatas, krzyki dzieci.]
N -Ajej! Ale... [z zachytem].
[Druga nauczycielka ucisza dzieci, polecajac im, aby siadly na dywanie.]
D — [niewyraznie] ...zobaczy¢ komputer? Komputer?
D — A ja mam takiego nis-sona... W mo-im do-mu.
[Dzieci hatasuja. Widzac, ze nauczycielka ustawia laptopa, wigkszo$¢ dzie-
ci siada na dywanie, oczekujac na prezentacje. |
N — Shuchajcie! [z radoscia].
D — Ajatez mam w domu taki.
D — A ja mam nissana... tez.
N — To taki komputer?
D — Ja mam stary [niewyraznie].
N - O taki?
D — Ja mam stary [niewyraznie].
N — Naprawdg?
D — Eche.
[Dzieci nadal hatasuja.]
N — Ma... Majeczka, cho¢ zobaczysz [przekrzykujac].
[Gtosy dzieci i nauczycielki naktadajg si¢. Trwajg rozmowy na tematy
niezwigzane z mediami. ]
N — Wzigtam od pani dyrektor z gabinetu dla was... komputer. Chcecie postuchac, co
tam jest? [Sciszonym glosem].
D - Yhy.
D - T'ak.
N — Zostawi¢? Ale... wszyscy stysza?
D — Tak.
N — Tak? Juz uszka s3... takie w porzadku?
[Dzieci stuchaja z laptopa audycji radiowej. Nauczycielka od czasu do
czasu zwraca uwage rozmawiajacym i ucisza ich. Dzieci stuchaja bez
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skupienia, w czasie sluchowiska zadne z dzieci nie siedzi nieruchomo,
a podczas melodii konczacej stuchowisko dzieci wstaja i rozchodzg si¢. Po
zakonczeniu stuchowiska nauczycielka zacheca dzieci do zajgcia si¢ pra-
cami wynikajacymi z planu zaj¢¢ na ten dzien. Dzieci pracuja/bawig sig,
rozmawiajg ze sobg wzajemnie i z nauczycielkg. Po okoto potgodzinnej
pracy i wypiciu przez dzieci soku nauczycielka zaprasza je na dywan.]

N — Stuchajcie. Miatam wcze$niej tutaj la-ptop. Czego stuchaliscie... z laptopa?
[Dzieci siedzg na dywanie, odpowiadaja na pytania, czes$¢ dzieci zglasza si¢
do odpowiedzi, podnoszac palec do gory i czeka na udzielenie gtosu, czesé
zglasza si¢ 1 mowi jednoczesnie, a cz¢$¢ milczy i nie zgtasza si¢. General-
nie cala sytuacja interakcyjna ma znamiona instytucjonalno-zajeciowe. |

D - O... [niewyraznie]. O takich co mé-wig o ra-diu.

N - O czym mowia?

D - O ra-diu pani mé-wig.

N — O radiu... A czy wy stuchacie radia?

D — Nieeee [choralnie].

D — Taaak [choéralnie].

N — Stuchacie?

D — [niewyraznie].

N — A gdzie najczgsciej tego radia shuchacie?

D — W domuuu.

D — W samochodzie.

D - W domu.

N - W domu.

D — Ja mam w samochodzie radio.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Maja w samochodzie ma radio.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N - To czekajcie. ..

D — W sa-mo-cho-dzie.

D — Ja tez w sa-mo-cho-dzie.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Ale uméwmy si¢ tak. Kto podnosi reke, ja tg osobg, mowig¢ jej imi¢ i ona mi opo-
wiada, bo tak, to nic nie wiem wtedy. Kto? Chciatabym wiedzie¢. Maja podniosta
reke. Gdzie Maja stucha radia?

D — W domu i w samochodzie [niewyraznie]. A jak przychodzi tata, to idzie do sklepu
albo do [niewyraznie].

N — Yhy. Kubus, gdzie stucha radia?

D — W sa-mo-ch-dzie. W do-mu.
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N — A macie?... Sonia.
D — Ja w samochodzie, w domu i u m'ojego dzia-dzia.
N —Tu dziadzia. So... Nina, tak? Zglaszala$ si¢?
D —Nie.
N — Tymon, gdzie ty stuchasz radia?
D — W domu, w samochodzie [niewyraznie].
N — Kuba, usigdz. Lena? Nie!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A powiedzcie mnie... Bo tak si¢... Oli! Poczekaj! Oli! Kuba! Raz dwa trzy, siadasz.
Tymon.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie]w samochodzie i u mojej cioci.
N —Iwdomu, iu cioci? W domu?
D — [niewyraznie].
N — U cioci w domu i w samochodzie. I... Nina.
D — Ja wlasnie [niewyraznie] stucham w moim domu i u... u w samochodzie.
N — A powiedzcie mi, a czy w domu macie w swoim pok...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —Ale nie! Raz, wstajemy, bo nie bedziemy sadzi¢ [mowa o sadzeniu roslinek]. Wsta-
jemy! Raz, dwa trzy. Kto mnie styszy, ten siada pigknie na dywanie.
[Robi sig cicho.]
N — A czy wy macie radio w swoim pokoju?
D — Nieee.
N — Czy gdzie$ [niewyraznie] stoi, w kuchni?
D —Ja! Ja mam tylko telewizj¢ w swoim... [niewyraznie] z bajkami.
N - Yhy. W kuchni. A masz?... Lena, powiedz.
D —Jamam...
N — Siadz. Gdzie masz?
D — [niewyraznie] ...stucham au-dio-bu-ka.
N — Fajnie. Super. A powiedzcie mi teraz...
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...a ja mam w samochodzie i w kuchni.
N — Nina, Len... Sonia. Sonia! [ze $miechem]
D — Ja w ogdle nie mam swojego pokoju, tylko... tylko moj to dywan.
N — Aha, masz taki [niewyraznie]. Dobrze.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Shuchajcie, a powiedzcie mi, kiedy najczesciej stuchacie radia? Czy to jest na przy-
ktad w jaki$ dzien? Czy rano, czy po potudniu?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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N —Ci... Ci... Kiedy... najczgéciej? Zastandwecie si¢, kiedy najczesciej? Sonia juz wie.
Maja, nie moze...
D — Zaw-sze jak jes-tem w sa-mo-cho-dzie.
N — Czyli jak jedziesz samochodem?
D - Tak.
N — Wtedy?
D — [niewyraznie]
N -—Aha. A... A... Lena powie.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie].
N — W saaa-mochodzie Lena.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie, potdz, na razie jest mi potrzebny, bo dzieci chyba nie chcg sadzi¢ [z naciskiem
ostatni wyraz]... Ooo nie! Chyba nie chcg sadzié.
D — [niewyraznie] ...ja chce sa-dzié.
N — Kto chce sadzi¢?

D —Jates.
D —Jates.
D —Jates.
D —Jates.

N — No to siadzcie tadnie minutkg. A kto z was pamieta, co ostatnio ustyszat w radiu?
D — Ja ustyszatam jak [niewyraznie] muzyki [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Muzyke z innego kraju styszatas?

D - Tak.

N — A skad wiesz, ze ona jest z innego kraju?

D — Ten chlopak [niewyraznie] ...tak $piewali [niewyraznie].

N -Aha...

D — A pozniej... [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — A teraz zobaczymy... A teraz... Lenka, co jeszcze chcesz powiedziec?

D — Nie!

N — Lenko?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Muzyki prawie, tak? A kiedy najczgsciej tego radia stuchacie?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Kiedy najczgsciej stuchacie? Rano [nawotujac], bo Sonia to najczesciej stucha, jak
jedzie samochodem. A kto jak w domu stucha, to kiedy najczesciej? Tymon? Kiedy
Tymek? Jak w domu stuchasz, to kiedy to jest? Czy to jest jakis dzien specjalny,
czy pora dnia? Nie wiem. Czy... Przy jakim$ wyjsciu...
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D — Jeszcze nie mam! Jeszcze nie mam.

D — Ja tez jeszcze nie mam.

D — Przeprowadzitam si¢ do-pie-ro.

N — Rozumiem. Proszg. Moje oczy popatrza... kto tadnie... Frani oczy tadnie patrza...
Tak? Frania, patrzymy obie, kto najtadniej siedzi? Ten juz ma wyznaczone miejsce.
Juz pani... Mat... Ania przygotowata... przy stole, ale tylko ci, co tadnie siedza.
Ja patrze. Franka? Zapamietuj. Ciii... Oli musi usig$¢ porzadnie. Wszyscy sie tu
do mnie przysuwaja.

D — [niewyraznie].

N —Nie.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Nie... A ja nie bedg¢ prosi¢ pie¢ razy. Tylko powie... Nina! Frania sobie z boku
siada. Tak? Juz? Gotowe dzieci?

D — Taak.

D — Tak.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Moge ja co$ zapytaé sie? Zeby sie dowiedzie¢? Kuba?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Powiedzcie mi, dzisiaj jechaliscie cz¢$¢ z was do... przedszkola samochodem
i pewnie radio byto wiaczone. Co ustyszeliscie dzisiaj w radiu?

D -1Ja,ja...

N — Ale reka do gory. Lena!

D — Ja stu-cha-tam pio-senek, bo tesz by-tam na kon-cer-cie tych pio-se-nek.

N — Tak? I stuchata$ dzisiaj...? E... Y... Majka?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Kto? A jak ja tutaj wiaczytam z laptopa tg... yyy. To radio, ta audycje, to co tam
styszeliscie? Kto chce mi opowiedzie¢, czego si¢ dowiedzial? Cheesz, N... Nina,
powiedzie¢? No to powiedz. Ale... Tymon! Nie byles, nie wiesz, o czym byla
audycja. My mieliSmy tutaj dzisiaj komputer. Postuchaj, co powie Nina. Mow,
Nina, glosno.

D—-A... A...O takim... o takim panu, co robi nagranie do radio.

N — Tak, kto jeszcze zapamigtal? Lena?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — Ze badaja $wiat ci ludzie, tak?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Kto jeszcze cos zapamigtat z tego radia, ktore ja wlaczytam?

[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Nauczycielka zwraca si¢ do jednego z nich,
strofujac je.]
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N —A czy to, co byto dzisiaj w radiu podane, o tym cztowieku, co, co chcial zmienia¢
$wiat, to to byta informacja prawdziwa, czy nie?
D — Prawdziwa...
D — Taaak [choralnie].
N — W radiu sg informacje prawdziwe podawane? Sonia?
D — Taaak.
[Glosy dzieci naktadajg sie.]
N — Czasami sg prawdziwe?
D - Tak.
N —Tak? Sa... A jakie jeszcze mogg byc¢?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Tak?
D — [niewyraznie] ...czasami [niewyraznie] ktamig.
N — A jakie na przyktad...
D — [niewyraznie] ...ktamia, Ze sa... [niewyraznie].
N — Naprawde? Podaja prawdziwe i nieprawdziwe informacje w radiu?
D — Taaak [z satysfakcja].
N — A skad o tym wiecie?
D — No bo [niewyraznie] ze zel-ki s z dy-wa-nu ca-sa-mi.
N — Naprawdg?
D — Taaak.
N — Nie, no to, to na pewno nieprawda.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — A czy sa tam informacje [przekrzykujac]. A czy sg tam informacje w radiu, ktore
warto eee... znac¢?
D — Ze cukierki moga by¢ zdro-we.
N — Moga by¢ zdrowe cukierki?
D — Moja mama... robi takie cukier-ki z mio-dem.
N — Aha! Jak sg [niewyraznie] z miodem, a nie sg z cukrem. Prawda?
[Glosy dzieci naktadaja sie.]
N — A byto co$ opowiadane w radio? O takich zdrowych cukierkach?... Czy nie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A powiedzcie mi, a po co wiedzie¢? A®... Majka? Ma-ja? A po co wiedzie¢ o tym,
co ustyszeliscie w radio? Jest to do czegos potrzebne, zeby stucha¢ wiadomosci
w radiu? Lena? Jest do czego$ to potrzebne, zeby slucha¢ wiadomosci w radiu?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]
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N — Aha. Dobrze. Uwaga! W taki razie ja zaprosz¢ sobie Leng do tego sadzenia, bo ona
mi odpowiedziata na pytanie, ktore ja jej zadatam. Kto jeszcze mi odpowie? Usigdz
jeszcze Lena chwile z nami. Przysuncie si¢ tu. Po co wiedzie¢ co$, o czym méwig
w radiu? Jest to potrzebne nam, czy nie?

D — Taaak.

D — Tak.

N — Ale zaczeta Nina mowié. Po co Nina?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]
N — Tak? Ze jakie$ informacje s3. Po co nam jeszcze to potrzebne? Sonia?
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]

N — Bardzo fajnie. Po co jeszcze Kuba? Po co jeszcze, Wojtek? Masz jeszcze jakis
pomyst?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]

N — A jakie ostrzezenia moga by¢ w radiu?

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]

D — [niewyraznie] ...nie wolno wychodzi¢ z domu.

N — Na przyktad dlaczego moze nie... nie by¢ wolno wychodzi¢ z domu?... Z jakiej
przyczyny?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Panuje duzy halas.]

N —No co... [niewyraznie].

D — [niewyraznie] ...albo zlodziej, albo ban-dyta [niewyraznie].

N — Na przyktad! Tak... [niewyraznie].

[Gtosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas. Nauczycielka wchodzi
w dialogi z dzie¢mi na tematy niezwigzane z mediami. ]

[Podczas innych zajec i czynnosci tego samego dnia nauczycielka inicjuje
rozmowy z dzie¢mi na temat radia. ]

N — To gdzie jeszcze tego radia shuchacie?... Gdzie stuchacie jeszcze radia?

[Glosy dzieci 1 nauczycieli naktadaja si¢. Panuje duzy halas.]

N — Gdzie jeszcze stuchacie radia?

D — [niewyraznie].

N — No [zachgcajaco], gdzie stuchatas?

D — [niewyraznie] ...w sa-mo-cho-dzie u mojego dzia-dzia.

N — A ja kiedy$ stuchatam eee... w komputerze! A wy?

D — Ja w sa-mo-cho-dzie.

D — Ja takiego niby j... radia [niewyraznie] stuchalem stuchowiska, gdzie sg o-po-
-wies-ci...
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N - O! A jakie to to jest? To jakie to suchowisko?

D — To jest, ja mam Dziubala Burego [Dziubal Bury] i mi si¢ podoba.
N -1 to jest to stuchowisko? Ale to w radio, czy trzeba mie¢ jakas ptyte do tego?
D — To tseba [niewyraznie] na komputeze.

N — Aaaa [ze zdziwieniem]. I nie ma obrazkow, tylko stycha¢. Tak?
D — Tak.

D - Ja tez tak mam.

N —1 0 czym sg te opowiesci?

D — Ja tez tak mam.

D — Eee Dziubalo Bury i... jacy$ jesce tam.

N — Yhy, historyjki rézne na noc? To si¢ shucha wieczorem tego?

D — Ja zawsze stucham tylko wieczorem.

N - Yhy [ze zdziwieniem].

D — [niewyraznie]... tylko [niewyraznie] trochg stra-sne.

N — To sa straszne opowiesci?

D — Eeee... Moje sa stras-ne.

N — O! To ja bym si¢ bata pewnie.

D — O wal-ce Dziu... dziu-bala z Bu-ry.

N - Yhy. A wiadomosci jakichs stuchacie?

D - Ja tylko wiadomosci w te-le-wi-zo-ze i w ra-diu casami stu-cham [przez nos].
N — Tak? Ale takich dla dzieci czy tez dla dorostych?

D —Ja... tylko dla dorostych.

N - Yhy.

D —Jatez.

N — A z tych wiadomos$ci z radia to co si¢ mozna dowiedziec¢?

D — Kiedys si¢ dowiedziatam o tym, ze ... [niewyraznie] ... ze ztodzieje z Polski moga

[niewyraznie] ... ale to w te-le-wizo-ze.

N — A ja si¢ tez kiedy$ dowiedziatam yyy... z radia, Ze... eee, ze dzisiaj bedzie bar-
dzo... deszczowa pogoda i... sobie wzigtam parasol. To takg tez mozna informacje

dowiedzie¢ sig, czy nie? Czy to tak [niewyraznie].

D - [wchodzac w stowo nauczycielki] Mozna, bo... w telewizolach s3... takie tes jak
byty tadnie prognoza pogo-dy i... tam mowia, jaka bedzie pogoda. Dzisiaj bedzie

descowa pogoda i nie bedzie ston-ca [niewyraznie].
N — Dzisiaj?
D — Tak.
N — A w radiu moga [niewyraznie] prognoza pogody?, czy nie?
D — Mo-z%.
N — Moze [niewyraznie], prawda?
D — Ale! Ale prognozu [niewyraznie] moga si¢ myli¢.
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N — Moga si¢ myli¢?
D — Na psyktad [niewyraznie].
N - O! po dzisiejszym dniu... [niewyraznie].
[Dalej rozmowa nauczycielki z dzie¢mi nie dotyczy mediéw. Po chwili
nauczycielka wraca do tematu. ]
N — Dzisiaj méwisz Sonia, ze si¢ nie sprawdzita? O dzisiejszym dniu méwisz, ze bedzie
padac?
D — Tak!
N — To si¢ chyba nie... nie znali. Pewnie nie widzieli.
D — No bo prognoza nawet w telefonie ciagle [niewyraznie]. Jak [niewyraznie] stonec-
nie, to jest desc, a jak jest desc, to stonecnie [przez nos].
N — Czyli... jak nastegpnym razem tak powiedza, ja be... ze jest... stonecznie, to trzeba
wzia¢ wtedy pewnie parasol, bo bedzie deszcz. Ale to $mieszne.
D — Strasnie $miesne. | pewnie [niewyraznie].
D — [niewyraznie] ...albo gadaja ja... odwrotnie.
N —Tak. To dobrze, ze jest radio. W samochodzie [z chwaleniem w glosie], [niewyraz-
nie] Mozna si¢ wielu rzeczy dowiedziec.
[Nauczycielka zmienia tematy rozméw z dzie¢mi na inne niz o mediach.
Po chwili znéw do niego wraca.]
N — A ty Kuba gdzie stuchasz radia? [niewyraznie], czy nigdzie?
D — Eee w sa-mo-cho-dzie...
N - Ooo [z zachwytem].
D — i na dzialce i w domu.
N — Tak? Ty masz na dziatce radio?
D - Tak.
N — Co tam styszates?
D - Yyy! Muzyke. Jedna.
N — Muzyke?
D - Tak.
N — Podobata ci si¢ ta muzyka?
D - Tak.
N — A jaka to byta...
D — [réwnolegle z nauczycielka] Mojemu bratowi.
N — A jaka to byta muzyka?
D — Nie wiem.
D — Jakas.
N —Ale pol...polska?
D — Eeeee... Tak.
N — To mozna tanczy¢ przy tej [niewyraznie]?
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D — Po ukrainowo.

N — Po ukrainowo?

D —No.

N — A mozna przy takiej muzyce z radia tanczyc¢?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Kuba?

D-Co?

N — Mozna tanczy¢ podcz... przy takiej muzyce z radia?

D - Yyyyy... widocznie... e tak.
[Przez chwilg nauczycielka rozmawia z dzie¢mi na temat siania prosa,
ktorym przedszkolaki zajmuja si¢ od rana, potem wraca do tematu radia. ]

N — A czy w radiu co$ mozna zobaczy¢?
[Dzieci nie odpowiadaja na pytanie. Zajmujg si¢ gtdwnie sianiem prosa
i sadzonkami. Po kilkunastu minutach nauczycielka jeszcze raz zacheca
dzieci, aby usiadly grzecznie na dywanie.]

N — Jeszcze raz mi musicie..., bo ja nie zapamigtatam... Wcale tego, czy w ogole

stuchacie radia?

D — Tak.
D — Tak.
N — Stuchacie?
D — Tak.
D — Tak.

N —A... teraz musicie mi przypomnie¢, bo znowu zapomniatam, gdzie wy najczgsciej
stuchacie radia?

D-Wau...

D — W samochodzie i w domu.

D — W samochodzie i aucie i je... i jeszcze w kuchni.

N-Yhy...

D — I jeszcze u cioci Karoliny.

D —Jaw sa... wsamochodzie i eee... i w moim domu.

N —Dobrze. Ale... Akiedy...?

D — [niewyraznie] ...w swoim pokoju!

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N - Ciiii....

D — W moim nowym [z podkresleniem ,,nowym”] domu.

D — Ale nie chodzi o to ,,u kogo”, ale gdzie [niewyraznie]...

N — Dobrze! A kiedy najczesciej stuchacie radia? Sonia. Kiedy to najczgsciej stuchasz
radia?

D - Ja najczgsciej w samochodzie i jak jestem u dziadzia. I jeszcze shucham telewizji
i radia zawsze.
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N — Dobrze... Dzigki. A teraz powiedzcie mi, bo nie wiem, czy wy zapamigetaliscie. Co
dzisiaj ustyszeliscie w radiu? Nina... E*... Po tym [ze §miechem]. Przepraszam.
Lena. Co dzisiaj ustyszata§ w radiu?

D — Ze [niewyraznie] ludzie [niewyraznie].

N — Powiedz mi..., bo ja nie styszatam, bo tutaj... Oli cos$ tak... zagtusza mi fale. Co
dzisiaj Lena ustyszata w radiu?

D — Zeby wyrysowac... Yyyy, yyyy. Zeby wyrysowac... ten, taki... caly §wiat.

N — Caly $wiat mozna narysowac? Czy w radiu podaja p... prawdziwe informacje, czy
nie?

D — Prawdzi-we...

N — Sonia?

D — Prawdziwe.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Dobrze. Uwaga! Dzigkuje wam bardzo..., wracacie do swojej pracy.

I1.C. Transkrypcje wypowiedzi bedacych skutkiem recepcji filmu telewi-
zyjnego

Transkrypcje z zapisow fonicznych i opisy na podstawie nagran filmowych
interakcji jezykowych z udziatem dzieci przedszkolnych

Pilotaz_telewizja

[Nauczycielka zaprasza dzieci do ogladania i zasuwa rolety. Dzieci siadaja
przed laptopem. Glosy dzieci naktadajg si¢.]

D — Ej! Nic nie wi-dzi-my [z pretensja].

N — [niewyraznie].

[Glosy dzieci i nauczycielki naktadaja si¢.]

N —Juz? Wszyscy widza ekran?

D - Tak.

D — Taaak [choéralnie].

D —Ja nieee...

N — No to! Sonia! Ni... Lena, Nina sobie moga wzia¢ krzesetka i sobie sig$¢ tu na
krzesetkach. Ale zaraz, ty Zosiu jak wezmiesz, to [niewyraznie] innym zastonisz,
jak sigdziesz na krzesle...

[Trwa usadawianie dzieci. Dzieci siedza na dywanie i na krzesetkach z tyhu.
Wszystkie z zainteresowaniem patrzg w kierunku monitora laptopa. Glosy
dzieci naktadaja si¢. Nauczycielka dopytuje wszystkie dzieci razem i nie-
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ktore pojedynczo, czy wszyscy dobrze widza ekran komputera. Kiedy od-
powiedz na pytanie nauczycielki jest twierdzaca, nauczycielka rozpoczyna
prezentacjg. ]

N — Juz gotowe dzieci sa?

D - Tak.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
[Przez chwile jeszcze nauczycielka dopytuje niektore dzieci, czy dobrze
widza, 1 przesadza te, ktore tego potrzebuja.]

N — Juz mogg?

D - Tak.

D - Tak.
[Rozpoczyna si¢ emisja odcinka pod tytulem Domisiowa gazeta z serii
»Domisie”. Dzieci ogladaja z wigkszym lub mniejszym zainteresowaniem,
niektore powtarzaja stowa piosenek, czasami tez uciszaja si¢ wzajemnie
1 mowig co$ do sgsiadéw ze wskazaniem na ekran.]

D-0!

D —Ja to znam.

D —Ja to tez znam.

D - Jatez.

D — Ja tez [choralnie].
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — Ja tego nie znam. Chcg to obejrze¢. A mozecie mi pomoc, w ciszy?
[Dzieci ogladaja, od czasu do czasu odzywaja si¢. Reaguja Smiechem, ko-
mentarzami — ich glosy naktadaja si¢, sa niewyrazne. Nauczycielka czasa-
mi ucisza dzieci, zwracajac si¢ do wszystkich lub indywidualnie. Podczas
finatowej piosenki dzieci coraz glos$niej rozmawiaja — ich glosy naktadaja
sig.]

N — Na razie nie bgdzie, na razie si¢ pobawcie, ja was zaraz zaprosz¢ [niewyraznie].

Postawcie krzesetka na miejsca.

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

D — Fajny komputer, moja babcia tez ma taki.

N — Tak?
[Dzieci pracuja, bawig si¢, rozmawiaja. Ich glosy naktadajg si¢. Nauczy-
cielka rozmawia z dzie¢mi na rozmaite tematy niezwigzane z mediami.
Panuje duzy hatas.]

D — [niewyraznie] ...bawimy si¢ w magiczny dom, yyy... w magiczny dom... [nie-

wyraznie], nagrywamy rozne wiadomosci, [niewyraznie]. Nie, w magiczny dom.

[Dzieci nadal si¢ bawia, rozmawiaja z nauczycielkami na rézne tematy.
Nauczycielki zachecajg dzieci do sprzatnigeia po zabawie i zapraszaja na
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dywan. Nauczycielka instruuje dzieci, ze maja usig$¢ przodem do niej,
a ona usigdzie na kanapie. ]

N —Moge? Moge juz?

D - Tak.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Wszystkie oczka przepickne, popatrzymy. Dzisiaj nie widzialam waszych oooczek.
Kto ma? Oli! Poczekajcie! Oli! Proszg zanies¢ gazete do swojej potki.

[Nauczycielka czeka na wykonanie polecenia przez dziecko. ]

Kto mi pokaze, jakie ma pigkne oczy, ja zobacz¢ u wszystkich oczy tadne. Siadzcie...
porzadnie.

D — [niewyraznie] ...spac.

N — No widzg, to zaraz cig¢ tutaj potozymy... do snu.

D — [niewyraznie]

N — Dobrze. Ale na razie chodz, usiadz. ..

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — Kto ma najpigkniejsze oczy...? Powiem wam, ze jest trudno wybra¢, bo wszyscy
macie pigkne. Jak ja bede mogta wybra¢? Nie wybiore. Takie same pigkne oczy ma-
dre na mnie patrza. Co ogladali$cie ze mng hu... przed chwila w komputerze tam?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

D — Do-mi-sie.

D — Domisie.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N - Do... Domisie? Znacie tg bajke?

D — Tak.
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sie. Stychac¢ liczne potwierdzenia.]
N - Yhy!
D — O-glon-da-tam... o-glon-da-tam w skle-pie.
N — Tak?

D —Ja... [niewyraznie].
D — A ja og-londatam na Pol-sa-cie.
N — Postuchajcie mnie... Postuchajcie mnie... Oli i Frania... Oli! Franka, pamigtasz,
jaka mielismy umowe? I co, zrywasz ja.
[Panuje cisza.]
N — Oli si¢ umawiat wtedy, nie, i on ci¢ do ztego namawia.
[Panuje cisza.]
N — Chodz. A powiedzcie mi, a na jakim urzadzeniu ogladalismy te Domisie?
D — Na kom-pu-te-ze [choralnie].
D — Na lap-to-pie!
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N —Na laptopie? Na komputerze. Yhy. A w domu... a w domu...na na czym... na jakim
urzadzeniu ogladacie?
D — Na laptopie!
D — Na telewizorze!
D — Na telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — Na telewizji!
N — W telewizji? Ogladacie? [niewyraznie]
D — Na tab-le-cie albo na kom-pu-te-ze.
N —Yhy.
D — Lub na $cianie!
N —Yhy.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...wsystkie fijmy.
N — [z westchnieniem] O je;j.
D — A ja moge powiedzie¢? [niewyraznie] ... na telefonie.
N — O! Na telefonie mozna!
D — Najlepiej na tab-le-cie.
N — Tak?
D — Taaak.
D — Ja mam tablet i... [niewyraznie].
N -1 co masz Maja?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Poczekajcie! Maja! A co ty mu... Ma-ja!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Co ty, Maja, powiedziatas?
D — [bardzo szybko i niewyraznie].
N — Ale jeszcze raz, bo ja nie wiem w ogole, co ty powiedziatas.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Nie mogg¢ powiedzie¢, bo oni mi przeszkadzaja!
N — To powiedz mi jeszcze raz.
D —[niewyraznie] ...na tym tablecie moim [niewyraznie] straszny film o [niewyraznie]
wil... wilkiem...
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N —No i teraz rozmawiam... O nie! Tymon! Tymon, Tymon, Tymon! Usiadz! To, ze
Oli lezy, to ty nie musisz robi¢ tak samo.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No dla jednego jest, dla drugiego nie. Aaale ja teraz z Sonig... Sonia.
D — Ja ogladam na komputeze wino pociag [niewyraznie] i Swin-ke Pe-pe.
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Yhy. To jest super bajka Swinka Peppa.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie] ...bardz-dzo faj-na.
N — Bardzo jest fajna.
D —Ja lubie...
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Ciiii....
D — Ja o-glon-dam to sa-mo, co So-nia.
N — Tak?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D —No.
N — A gdzie najczgsciej ogladacie telewizjg?
D - W do-mu!
D - W domu!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — Nie, na te-le-fo-nie.
N — Sonia. Gdzie najczesciej ogladacie telewizje?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — Ja u dzia-dzia Jo-zia [niewyraznie] i to na-wet skoki narciarskie cza-sa-mi.
N — O! Proszg¢ bardzo!
D — A sko-ki pra-wie zaw-sze.
N — A Nina? Nie Nina, tylko... Lena? Gdzie najcze¢Sciej oglada telewizjg?
D — U dziad-ka... i bab-ci i tez sko-ki.
N — U dziadka i u babci? Wtedy tez ogladasz skoki... i bajki? Tak?
D - Tak.
N — Aha.
D —Ja ogladam w domu.
N-A...
D — [niewyraznie] ...i u babci.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Tymon! Aha.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A kiedy? Kiedy naj... Oooo! [z zachwytem] Len... Nina!
D — [niewyraznie] ...takiego pana, co przychodzi pod [niewyraznie].
N — Tak? A kiedy najczgsciej ogladacie telewizjg?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Jest co$ takiego? Kiedy najczesciej ogladacie telewizjg?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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D — Pani o to nas si¢ juz py-ta-la.
N — Pytatam si¢ kiedy? Pytatam si¢ gdzie. A kiedy ogladacie. Maja.
D — A jakiedy$ ogla... kiedy$ widziatam [niewyraznie].
N - Oj Maja, to nie o tym.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A kiedy ostatni raz... A kiedy ostatni raz ogladaliscie t-ele-wizje?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Powiedz.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — [niewyraznie] ...u dziadzia J6-zia.
D — A to byto okropne!
N — To chyba nie Montessori. Tylko gdzie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Yhy. Powiedzcie mi...
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Tymonie, Tymon! Tymon! Do ciebie pytanie... takie kieruje¢. Eee...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Powiedz mi, co by$ bardzo chg¢tnie obejrzat w telewizji?

D —Eeee...
N — Na przyktad dzisiaj? Masz jakies... plany?
D — Mam.

N — Kto chce powiedzieé¢ o tym, co bedzie ogladat dzisiaj w telewizji?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N - Yyyy! Wojtek si¢ zgtasza.
D — [niewyraznie].
N — Emilka tylko w soboty i w niedziele. A Wojtek?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Ciiii! Wojtek?
D — Baranka Szona.
N — Baranka. A Tymon, co bedzie dzisiaj ogladat?
D —Yyy... Indiana DZonsa.
N — 0! [ze zdziwieniem].
D — O, moja bajka tam jest [niewyraznie].
N -Yyy... Sonia.
D —Ja... nie mam w domu telewizora, ale [niewyraznie] i tak zawsze bede ogladata
skoki narciarskie i tylko, i tylko i tylko....
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Hatas zagtusza wypowiedz dziecka.]
N — Poczekaj, ale si¢ skonczyly skoki, to co§ innego by$ chciata obejrzec?
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Daj powiedzie¢ Soni.
D — Nie zastanawialam si¢ nad tym.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Nie zastanawiatas si¢... [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...mama mi nie pozwala [niewyraznie].
N — Yhy. Maja, to jest bardzo niedobre, co robisz. Powiedzcie mi... Aaa... czy w tele-
wizji podajg... prawdziwe informacje?

D — Taaaak...

N —Czy to..., co ogladacie w telewizji jest prawdziwe, czy nie?
D —Nie.

D — Nieee [choralnie].

N — Sonia?

D — Nie, bo bajki nie sa prawdziwe. [Dziecko mowilo wczesniej, ze nie ma w domu
telewizora.]

N — Bajki nie sa prawdziwe. Nie skacz! Nie skacz!

D — Informacje sa prawdziwe, a bajki nie.

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Hatas zagtusza wypowiedz dziecka.]

D — [niewyraznie] ...chce ogladaé horror.

[Glosy dzieci naktadajg si¢. Stychaé niewyrazna wypowiedz i gltosny
$miech.]

N — Bardzo duzo mowisz pani rzeczy, ale postuchaj, jeszcze ktos chece co$ powiedziec,
na przyktad teraz Nina. Nina, jak myslisz, w telewizji podaja prawdziwe yyy...
informacje, czy nie?

D — Nie, bo nie mozna naprawde mowic... o zwiezakami.

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Hatas zaghusza wypowiedz dziecka.]

N -0 czym?

D — Ja ogladatam [niewyraznie].

N — Aha.

D — [niewyraznie].

N — [niewyraznie] ...zwierzaki rozmawiaja [niewyraznie] ze zwierzakami. To jest nie-
prawdziwe, tak?

D — [niewyraznie].

N — Ale to jest prawda, czy nieprawda?

D — Nie.

N — Nieprawda, a czego?

D — Bo nie mozna mowic.

N — Nie... e... mozna rozmawia¢ ze zwierzetami! Czy... To jest taka bajka, tak jak
mowi Tymon, tak?
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D — [niewyraznie].

N — A powiedzcie mi, po co ludzie ogladaja telewizje?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Sonia. Po co Iudzie ogladaja telewizje?

D — Zeby si¢ czegos dowiedzied.

N — Zeby sie czego$ dowiedzie¢. Tak?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — No to teraz siaaa-damy tadnie... A ija po... Siaaa-damy [z naciskiem] tadnie...
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Nauczycielka rozmawia indywidualnie z dzie¢-
mi na tematy niezwigzane z mediami. Nauczycielka chwali dziecko, ktore
odpowiedziato grzecznie na wszystkie pytania, i dzigkuje mu za to. Trwaja
rézne zajecia dzieci i dialogi, migdzy innymi przewija si¢ stowo ,,0gla-
dam”. Nauczycielka zwraca si¢ do dzieci rozmawiajacych na ten temat. |

N — A co méwicie, ze ogladacie? Stacyjkowo?

D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — To dzisiaj bedzie?

D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N - Yhy.

D — [niewyraznie].

N — A to jest bajka, czy... jakis$ film?

D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Ale to co, bajki czy filmy?

D - Bajka.

N — Bajka?

D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A, rozumiem. O dinozaurach.
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Nauczycielka rozmawia z dzie¢mi na rozne
tematy i porusza temat ogladania bajki w laptopie.]

N — O czym ta bajka byla, co dzisiaj ogladaliscie?

D — [niewyraznie] ...0 Do-mi-siach.

N — Co one tam robity?

D — [niewyraznie].

N — Co robity?

D — Ga-zet-ke swo-ja.

N — A, gazete! Gazete robity? [niewyraznie]. To co tam robity oprocz gazety?
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D — [niewyraznie] ...$li-mak zgi-not.

N — A on si¢ wlasnie odnalazt, czy nie? Ten $limak, bo juz nie wiem.

D — Od-na-lazt sie.

N — A gdzie zginal?

D — Zgi-nati... [niewyraznie] w kra-dzie-Zy.

N — Kto$ go ukradi?

D —No.

N - Yhy. A jak on si¢ odnalaz}? No bo wtasnie nie ogladatam do konca.

D — Stra-cho.

N — Zabrat go?

D —No.

N — A ta gazeta jak wygladata? Co? Gazeta. A kto ja... A kto zrobit ta gazete?

D — Do-mi-sie.

N —No i co tam bylo jeszcze... oprocz tego, ze zginat slimak?

D — Ga-ze-ta zgi-ne-ta.

N — Gazeta zgingta?

D —No.

N — Yhy. A kto robi takg gazete?

D — Do-mi-sie.

N - Tylko?

D - Yhy.

N —No... Nie wiem wtasnie, jak si¢ nazywa taka osoba, ktora pracuje w gazecie.

D — Stra-cho-wa...

N-0!

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

D — Moja mama... wspolpracuje dobrze...

N - Kto?

D — Moja mama wspotpracuje dob-rze...

N - W gazecie?

D —No.

N —Yhy. I co tam ma? Jakie ma zadania tam?

D — Pi-sa¢ ga-ze-ty.

N — Yhy. Na przyktad jakby zagineto... §limak na... osiedlu? Czy co innego?

D — Jak-by za-gi-not... Jak-by bylo co$ nie-bez-piecznego, to by by to zamiescita w ga-
-ze-cie 1 w wia... w wiadomosciach.

N — Aha [z aprobujacym zdziwieniem]. No tak. A co mogloby by¢ niebezpiecznego
w Lublinie?

D — Na przyktad by na kogo$ yyy sa-mo-chod w sa-mo-cho-dzie wpadt-a wpadt-by albo
yyy wpadiby... spadlyby... spadto-by drze-wo.
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N — Aaaa, moze tak by¢ [z przejeciem]. Na przyktad jakas wichura, prawda? I spadt...
spadto drzewo na samochod. Oczywiscie. Co ciekawe jeszcze mozna by napisac. ..
w ga-ze-cie. A jakie§ dobre wiadomosci mozna?

D-E... Tak.

N — A mozna o tym drzewie powiedzie¢ w telewizji?

D — Tak.

[Nauczycielka wchodzi w dialogi z innymi dzie¢mi na tematy niezwiagzane
z mediami. W pewnym momencie znéow zwraca si¢ do dziecka z pytaniem
o telewizje.]

N — [niewyraznie] ...to co bedziesz ogladac w telewizji?

D — Nie wiem.

N — Ale co bys chciata?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Stucham?!

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Masz takie znaczki?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — [niewyraznie] ...puscic te bajki?

D - W telewizji.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Yhy.

D — Tam mam nagrane.

[Dalsza rozmowa prowadzona jest niewyraznie w$rod naktadajacych sie
glosow.]

N — [niewyraznie] ...ogladates te Domisie.

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci i nauczycielki nakladaja si¢.]

N — [niewyraznie] ...w domu na laptopie tez mozna obejrzec?

D — Nie [niewyraznie] ogladam sobie na swoim tablecie [niewyraznie].

N —To jest... Aha... To wtedy inaczej wyglada, tak?

D — Ale [niewyraznie] taki wiel-ki.

N - Yhy.

D — Nawet gdy jak-bym mo-gta e, jak bym e chcia-ta e w dtu-giej dro-dze do cio-ci
w Gdan-sku bym chcia-ta co$ po-og-lon-da¢, to mo-ge przy-cze-pi¢ so-bie na...
na fotel ta-ty, zeby og-lon-dac.

N — W czasie podrézy? Tak? O! On bedzie dziatal w samochodzie?
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D —1... I jak gdzies ja-de, jak gdzies$ jade, to eee w co$ takiego, taki zegarek, ze-by,
ze-by pokazuje, gdzie sie je-dzie.
N — Taka nawigacja.
D-Y...Y...
N — Zegarek? Tak?
D — Nie ta-ki ze-ga-rek na ren-ke [niewyraznie].
N —U? [ze zdziwieniem].
D — [niewyraznie].
N — Na-prawde? Nie widziatam. Czyli w sumie moze najczesciej ogladasz... taki...
taka telewizje w samochodzie? [niewyraznie] Czy w domu?
D — W telewi... [niewyraznie].
[Uwage nauczycielki odwraca przyjscie opiekunéw po dzieci. Dialog o te-
lewizji urywa sig.]

I1.D. Transkrypcje wypowiedzi bedacych skutkiem recepcji reklamy
internetowej

Transkrypcje z zapisow fonicznych i opisy na podstawie nagran filmowych
interakcji jezykowych z udziatem dzieci przedszkolnych

Pilotaz Internet

N — Uwaga, robimy ci-sz¢. Ja nie wiem, co dzisiaj be-dzie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — Proszg¢ pani! A Wojtek mnie kop... kop-not [ze skargg w glosie].
D — Bo ona to [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Nie podnos go, a ty jej nie kop. Bo po co m... od razu j3 kopiesz?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Usiadz sobie tutaj. Bo dzisiej to ja nie wiem, co bedzie, zaraz zobaczymy.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Ale musi by¢ cisza.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Jest cisza?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Halo?!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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N — Dzie-ciacz-ki! Ninka?! Za... jakby$ mogta juz przestac, to o... Dzigkuj¢. Byloby

bardzo fajnie. Ja juz bym chciata...

[Nauczycielka wlacza internetowa reklame ,,Kubusia”, ktora dzieci, sie-
dzac w ciszy, ogladaja na ekranie laptopa. Czgs¢ dzieci porusza si¢ w rytm

melodii. ]
D — [niewyraznie].
D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N - Dzisiej tyle.

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Niektore z nich $piewaja na melodi¢ z rekla-

my.]
N - Co to jest, Szymon? Ciii...
D — Reklamal!
D — Reklama.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Ciii... To jest reklama?
D - Tak.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Skad wiesz?
D — Eeee, no bo ja to ogladatem niedawno.
N — Gdzie?
D — W telewizorze byla reklama.
N — Tak?
D —Jatez.
D - Ja tez.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Co ty Majeczka mowisz? Ale ja krzy...!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Reklama?
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Yhy. A co to jest ta reklama?
D — [niewyraznie] ta reklama [niewyraznie] trzy, pig¢ minut.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A na co te trzy, pie¢ minut trzeba czekac?
D — [niewyraznie] ...na bajke!
N -—Aaa...
D — Albo na [niewyraznie].
N —Ta rek... Tak? Ta reklama jest, a pézniej trzeba czekac na bajke albo na film?
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D — Taaak [choralnie].
D - Tak.
D — Tak.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Trzy, pig¢ minut?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — A widzielidcie juz kiedys... A widzieliscie juz kiedys...
[Glosy dzieci naktadajg si¢. Panuje duzy hatas.]
N - By... Uwaga! Kto jest skoncentrowany, siedzi grzecznie na s... A widzieliscie juz
kiedys ta reklame?
[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Dzieci zgtaszajg si¢, kiwaja twierdzaco glo-
wami.]
D - Tak.
D —Ja wi... [niewyraznie]
N — A gdzie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Mikotaj, gdzie widziates?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Mi-ko-1aj!
D — W ¢j-padzie. W ej-padzie.
N — W aj-padzie? Ta reklame¢? A ty?
D - Ja w telewizorze.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N - W te-le-wi-zo-rze?
D —Ja tez w telewizorze!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie, nie, Nina odpowiada. Ona r¢ke podnosita.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...w sklepie.
N — W sklepie? Sonia! Ty tez widziatas?
D — Ja widziatam w te-le-wi-zo-ze.
N — Lena, widziata$ ta reklamg?
D — W telewizorze.
N — Naprawdg? I Oli gdzie widziat?
D — Ja widziatem u babci ,,Biatej” i u babei ,,Czarnej” i u dziadzia [niewyraznie].
N — Aty Szymon, gdzie widziates?
D — W telewizoze.
N — To co ta reklama pokazywata?
D — Kubus plej!
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N — A co to jest ten kubus plej?

D - Picie.

D — Picie!

N — Picie?

D — Napo;!

D — Sok.

N — Piliscie kiedys$ taki sok kiedys?
D - Ja tak!

D — Ja tak!

D — Ja pitam!

[Gtlosy dzieci naktadajg si¢. Wigkszo$¢ dzieci wstaje z miejsc i zglasza,
podnoszac palec do gory, ze pito napd;.]
N —-Aw domu... Aw domu to na jakim e urzadzeniu ogladali$cie taka reklamg?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Poczekajcie. ..
D — Ja ogladatem na ur-tla-ple-ju.
N —Na ultra...
D — Na moim... e... komputerze.
N —Aaa... ultra-plej... moim...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — No dobrze! Stuchajcie! To wylaczytam, to gdzie jest teraz ta reklama, ten film?
D —Yyyy...
D —Eee...
[Robi si¢ cicho, dzieci zastanawiajg sig. ]
D — W wideto.
N — Nie ma?
D — [niewyraznie] ...wi-de-ta.
N — Czy gdzies$ jest?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Jest!
N —Ale wiecie...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —A... musieliby$Smy zobaczy¢ tu, Tak? Mogtaby by¢? Yhy. A powiedzcie mi od razu,
a wiecie, co to jest Internet?
D - Tak.
D — W telewizorze.
D — Internet to zasieg!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — To zasieg?
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D - Tak.
D — Nie. Nie.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A co to jeszcze jest Internet?

D — Internet to zasigg! Pomaga zasiggowi [niewyraznie]w gore [niewyraznie].

N — [Moéwi cicho i niewyraznie, zwracajac si¢ do jednej osoby, ale na inny temat. ]

[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Chodz Tymon!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — No chodz!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A wréécie na swoje miejsca.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A powiedzcie mi... a w tym Internecie to... c... No...
D — A ja moge powiedziec?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No moéw, Ni... Nina, co to jest Internet.
D — Aaa... ze si¢ dowiedzie¢. ..
N — Co si¢ mozna dowiedzie¢ z Internetu?
D — Abo z zasiggu [niewyraznie].
N — Z zasiggu Internetu?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — No méw Nina, ja stucham ciebie. Ciii....
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — No pomysl [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A co ogladaliscie juz w Internecie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D - Ja o-glon-da-tam...[niewyraznie].
N — Nina!
D — [Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Co ogladatas?
D — [niewyraznie] ...takie... Ta-kie tad-ne [niewyraznie].
N — Powiedz mi, co ogladatas?
D — [niewyraznie].
N — Ko-ty-san-ki... Bo Sonia chce co$ powiedzie¢?

D — Bajki takie na Internecie... [niewyraznie] bo te... z Internetu...

zacinajg.
N — Abha...

... sle strasznie
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D — Bo ja mam takie.
N — No gdzie ten Internet trzeba mie¢?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nie wiem [niewyraznie] nic si¢ nie dzieje.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Co ty Maja chcesz jeszcze powiedziec?
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Panuje duzy hatas.]
D — [niewyraznie] na Internecie to sobie moge wlaczy¢ gre.
N - Yhy... To jest Internet! Ze jest zasicg! Rozumiem! A jak nie ma zasiegu, to moz-
na...
D — Proszg pani!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N -No?
D — Prosze pani. Dzisiaj moj tata przywiozt o... do przedszkola pen-drajwa i... chciat-
-bym e pani da¢.
N — Dobrze. To potem. Potem mi dasz.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — A powiedzcie mi... jeszcze na takie p... pytanie... A po co wiedzie¢ o tym, co
ogladamy w Internecie? Czy to wazne sg rzeczy, czy nie?
D — Zeby powiedzie¢ mamie i tacie, co ogladaliSmy.
N — A to ostatnie pytanie. A gdzie wy macie ten Internet? Macie go teraz?
D - Ja mam...! [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Wszedzie w twoim domu jest Internet?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Tak?
D — Tak.
N — Dobrze. Uwaga! Ciii...! Czary mary. Kto zrobi najszybciej bu... buzig ciszg?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — Buzig cisze? [ze $miechem].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Burzowg ciszg!
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N — Burzowa! Nie buziowa, tylko burzowa.
D — Bu-zio-wa.
[Robi si¢ w sali cicho.]
N — O! Potrafig niektorzy pigknie.
[Glosy dzieci zndw nakltadaja sig¢.]
N — Shu-chaj-cie. Teraz musicie bardzo fadnie odstawi¢ krzesetka. ..
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[Dalej nauczycielka prowadzi zajecia wynikajace z planu pracy przedszko-

la. Dzieci bawig sig¢, pracuja, rozmawiaja, podspiewuja, wykrzykuja. Po

dhuzszym czasie nauczycielka zaprasza dzieci na dywan.]
N — Stuchajcie! Co ogladali$my dzisiaj na laptopie?
D — Kubus plej...!
N — A na jakim, na czym my to ogladalismy?
D —Na...
D — Na lap-to-pie!
N — Yhy. Na laptopie...
D — Nie! Na kom-pu-te-rze!
N — Na komputerze. A gdzie...
D — [niewyraznie] ...na laptopie.
N — Skad wiesz?
D — Ale ale komputer to jest laptop.
N — Tak? Tak?
D —No.
N — A gdzie teraz jest ten film?
D — Dalej tam jest!
D — W reklamie!
N — Gdzie ta reklama teraz jest?
D — W reklamie!
N — W reklamie?
D — Reklama jest w reklamie.

N — Reklama jest w reklamie. A stuchajcie, wy co$ wczesniej wspominaliscie. ..
co$ o Internecie. To... t... musicie mi powiedzie¢, co to jest ten Internet.

D — Zeby [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Dajcie... Madzi powiedziec¢.
D — Zasieg to jest.
N — Zasigg? Ale zasigg co to jest ten zasigg?

Yyy...

D — [niewyraznie] ...to sprawdzi¢ czy do niego odpisuje albo... [niewyraznie] a jak

ktos$ straci zasieg, to [niewyraznie] co$ innego.
N-Yhy...
D — Taki to jest zasigg!
D — Mi to daje taki zasieg!
N — To jest ten Internet?
D — Aha.
N — Ten zasigg?
D — Tak.



222 Aneks

N — Frania? Wiesz co to jest Internet?
D — Zasigg.
N — Powiesz mi? Tak?
D — Zasigg!
N —Czy... A czy juz co$ kiedys ogladaliscie w Internecie?
D — Ja ogladatem [niewyraznie] jednego Bat-man...
D — Taaak.
D —Janie.
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
D — A m¢j... Amdj brat ogladat jego psygodach tego bat... [niewyraznie].
N — Bajki? A ty?
D — Ja tez jego przygodach.
N - O-kej...
[Glosy dzieci naktadaja sie. Poza rozmowami, stycha¢ $piew dziecka.]
N — Lena, co ty ogladatas?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — To sg takie bajki lego przygoda? O czym? O smoku? Bajke o smoku?
D - O lego przy-go-dach.
D — Lego przygoda to jest taki lego! [niewyraznie] przygody.
N — No to opowiedzcie mi o tej lego przygodzie. Co to jest? To sa... Tam wystepuja
ludziki lego?
D - Tak.
D — Tak. Tak Batttt [z emfaza] maaan!
N — 0! [z zaskoczeniem]. I...
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...kooolk.
D — Nie. Tam nie byto Solka. Tam nie byto Kolka, prawda?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A co jeszcze ogladacie w Internecie oprocz lego przygody?
D — [niewyraznie] ...zacznie jeszcze bycie w kinach e... y... druga cze... druga...
druga czes¢ lego przygoda?
N -Ato... e... ato w tym Internecie pokazujg prawdziwe rzeczy?
D — Proszg pani!
D — Nieee!
N — Niepraw...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Majka? Pokazuja w Internecie prawdziwe rzeczy?
D — Czasami tak! Czasami md... mowig, ze [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
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N — Naprawdg?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —A... Apowiedzcie, co mozna obejrze¢ w Internecie jeszcze?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Co jeszcze mozna obejrze¢ w Internecie?
D — Filmik [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Jakie filmiki?
[Glosy dzieci naktadajg si¢.]
N - Bo janie... nie wiem jakie.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Powiedz mi jeszcze raz!
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Jakie?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Nar-ciar-skie! Filmiki narciarskie! Aha...
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N —Na co? Na pi-san-ki. Przepisy na pisanki w Internecie! Su-per!
[Nauczycielka zmienia temat na zwigzany z robieniem pisanek i zachgca
do sprzatania. Dzieci po pewnym czasie zajmujg si¢ zabawa. Nauczycielka
podchodzi do tych, ktére zrobity papierowe laptopy.]
N - Co tu macie?
D — Lap-top.
N — Jak si¢ z tego korzysta?
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Dzieci pokazuja nauczycielce papierowe lap-
topy 1 imitujg pisanie, stukajac palcami po papierowych klawiaturach.]
N — Powiedz mi [niewyraznie], jak... z tego laptopa si¢ korzysta.
D — [niewyraznie] ...z tego guzika!
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — 0! [ze zdziwieniem].
D — A tutaj jest chyba telefon.
N — [niewyraznie] ...twoj telefon?
D — A ja mam tutaj [niewyraznie] telefonowy...!
N — Co masz?
D — Lacnik telefonowy.
N — Pokaz.
[Nauczycielka oglada papierowy laptop. Dziecko przyktada kawatek pa-
pieru do ucha.]
N —Yhy... [ze zrozumieniem]. Fajnie. To ty, Frania, tez masz tacznik?
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D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D —Ale... ale ma dwa telefony... Gdzies$ jednego [niewyraznie].
N — A do kogo dzwonisz, Frania?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — Gdzie?
D — Do bab-ci zadzwo-nie.
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
[Nauczycielka porusza inny temat, niezwigzany z mediami. ]
N —Pokaz, Frania! [niewyraznie] A co wida¢ na twoim laptopie? Co si¢ wyswietla?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Z tej bajeczki?
D - Tak.
N —Faj-nie... Ale to y... wy$wietla si¢... jest na... bardzo tadnie... To jest yyy...film,
teraz, czy obrazki tylko z tej ksigzki?
D - Film.
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Film. Fajnie.
[Dalsza rozmowa dotyczy ksiazek.]
N — To dobrze. To pracujcie... na laptopach sobie, pracujcie.
[Dalsze rozmowy dotycza tematéw niezwigzanych z mediami.
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III. TRANSKRYPCJE WYPOWIEDZI Z POGLEBIONYCH
WYWIADOW INDYWIDUALNYCH

II1.A. Digitalizacja notatek nauczycielskich z rekopisu kwestionariuszowego

KWESTIONARIUSZ INDYWIDUALNEGO
POGLEBIONEGO WYWIADU Z DZIECKIEM

Wiek dziecka Ple¢ dziecka

1. Czy rozmawiate$/rozmawialas (z kims$) w domu o ciekawej rzeczy (znanej)
z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?)

(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Dowiedzialem/am si¢ czego$ cieckawego
z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu i powiedzialam/em w domu...”)

Wywiad 1 z rekopisu: Tak, ze w Portugalii sq bardzo tadne plaze®.

Wywiad 2 z rekopisu: Troche. Z telewizji nie bardzo, z komputerow bardzo, pan smie-
tanka — bardzo duzo si¢ od niego nauczytem, robi mite rzeczy.

Wywiad 3 z rekopisu: Nic, z bajeczki na dobranoc, ze maty kotek znalazt dom, bo si¢
zgubil.

Wywiad 4 z rekopisu: Nie.

Wywiad 5 z rekopisu: Styszalem o bandytach robili zle rzeczy.

Wywiad 6 z r¢kopisu: Lego

Wywiad 7 z rekopisu: Rozmawiatam w domu o strasznym filmie i uciektam do pokoju.

Wywiad 8 z rekopisu: Rozmawiatam z mamg o swince Peppie, bo bardzo lubig te bajke.

Wywiad 9 z rekopisu: O Wielkanocy i kurze z czerwonym dziubikiem. Dowiedziatam
sie w wiadomosciach, ze jak si¢ kupuje w sklepie Lego to jest drogie, a jak przez
Internet albo kartq to jest niedrogie.

Wywiad 10 z rekopisu: Oglgdatem dzis film o zZotnierzach. Oni rozbili samolot, ktory
lecial.

Wywiad 11 z rekopisu: O zepsutej koparce.

Wywiad 12 z r¢kopisu: Do rodzicow? Nie.

2 Teksty zapisane przez nauczycielke podczas przeprowadzania dwunastu wywiadow w kwe-
stionariuszach zostaly przepisane (zamienione na wersj¢ cyfrowa), zapisane kursywa i umieszczone
we wzorcu Kwestionariusza indywidualnego poglebionego wywiadu z dzieckiem.
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2. Czy rozmawiate$/rozmawiata$ z dzie¢mi w przedszkolu o ciekawej rzeczy
(znanej) z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?)
(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Dowiedzialem/am si¢ czego$ ciekawego z gazety, radia,
telewizji, komputera/Internetu i powiedzialam/em w przedszkolu...”)

Wywiad | z rekopisu: W radiu styszatam, zZe ptaki szukajg pokarmu.

Wywiad 2 z r¢kopisu: Na angielskim. Z radia si¢ dowiedziatem o plastelinie, ktora
wnika tak.

Wywiad 3 z rekopisu: Nie.

Wywiad 4 z rekopisu: Gamb... — oglgdatem, nie pamietam. Majcraft.

Wywiad 5 z rekopisu: Tak, rozmawialem o tym, ze na ulicy sq bandyci, innych wiado-
mosci nie znam, bo sie telefon wytadowat.

Wywiad 6 z rekopisu: —

Wywiad 7 z rgkopisu: O bajce ,,Biedronka i czarny kot”, ale wiem, ze w tej bajce oszu-
kujq, bo nie mozna miec zaczarowanych kolczykow.

Wywiad 8 z r¢kopisu: O pifce noznej rozmawiatam z dziec¢mi. (Po tym wymienia bajki
Jjakie oglgdala) Peppa, Tomek i przyjaciele.

Wywiad 9 z rekopisu: Nie pamietam.

Wywiad 10 z rekopisu: O kocie z bajki.

Wywiad 11 z rekopisu: Nie.

Wywiad 12 z rekopisu: W przedszkolu rozmawiam o Domisiach. Mowitam, ze oglgdam,

ale nie wiem co.

3. Czy mowites/mowitas w trakcie zabawy jak postaci z telewizji, z kompu-
tera/Internetu?
(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,W trakcie (podczas) zabawy w postaci znane
z telewizji, z komputera/Internetu (z bajek, filméw, gier) méwilem/am...”)

Wywiad 1 z rekopisu: W Elze.

Wywiad 2 z rekopisu: Kiedys jak bylem maty, to bytem w matym przedszkolu, bawilismy
sie w kotki, w pana Smietang, natozytem [nieczytelnie] i bluzke [nieczytelnie].

Wywiad 3 z r¢kopisu: Na bal przebierancow za sniezke.

Wywiad 4 z re¢kopisu: Tak, Ninjago, udajemy, ze jestesmy mam moce, mam miecze,
kusze.

Wywiad 5 z r¢kopisu: Tak, bawitem si¢ w agenta, ale to nie jest bajka.

Wywiad 6 z r¢kopisu: W Lego.

Wywiad 7 z rekopisu: Za Elze, bo jest super przebieratam sie.

Wywiad 8 z r¢kopisu: Lubie bawic si¢ w Elze.

Wywiad 9 z rekopisu: Lubie bawic¢ sie w zabawe z filmu ,,Sekrety morza”.
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Wywiad 10 z rekopisu: Robot, potrafie sie bawic.
Wywiad 11 z rekopisu: Lubie bawic¢ sie w Swinke Peppe.
Wywiad 12 z r¢kopisu: Przebieratam sie za Elze na bal przebierancow.

4. Czy $piewales/$piewalas piosenki (znane) z radia, telewizji, komputera/
Internetu?

Wywiad 1 z r¢kopisu: Tak.
Wywiad 2 z rekopisu: Tak.
Wywiad 3 z rekopisu: —
Wywiad 4 z r¢kopisu: Tak.
Wywiad 5 z rekopisu: Tak.
Wywiad 6 z rekopisu: —
Wywiad 7 z r¢kopisu: Tak.
Wywiad 8 z rekopisu: Tak.
Wywiad 9 z rekopisu: Tak, z filmu Trolle.
Wywiad 10 z r¢gkopisu: Nie.
Wywiad 11 z rekopisu: Nie.
Wywiad 12 z rekopisu: 7ak.

Jakie? (przy odpowiedzi twierdzacej)
Wywiad 1 z rekopisu: —

Wywiad 2 z rekopisu: Smietankowe intro.
Wywiad 3 z rekopisu: —

Wywiad 4 z rekopisu: —

Wywiad 5 z rekopisu: Trolle.

Wywiad 6 z rekopisu: —

Wywiad 7 z rekopisu: Trolle.

Wywiad 8 z r¢kopisu: —

Wywiad 9 z rekopisu: Tak, film Trolle, Sing.
Wywiad 10 z rekopisu: —

Wywiad 11 z rekopisu: —

Wywiad 12 z rekopisu: Trolle i piosenke Elzy.

Zaspiewasz?

Spiewa:

Wywiad 1 z rekopisu: —

Wywiad 2 z r¢kopisu: Nie pamigtam.
Wywiad 3 z rekopisu: (Spiewa)
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Wywiad 4 z rekopisu

Wywiad 5 z rekopisu:
Wywiad 6 z rekopisu:

Wywiad 7 z rekopisu

Wywiad 8 z rekopisu:

Wywiad 9 z rekopisu

. (Spiewa)

.., Wszyscy razem”

: Tak. (Spiewa piosenke z Trolli).

Wywiad 10 z rekopisu: —

Wywiad 11 z rekopisu: —

Wywiad 12 z r¢kopisu: —

5. Czy jak bytes/b

yla$ z kim$ dorostym w sklepie, to poprositas/tes o cos$

(znanego) z radia, telewizji, komputera/Internetu? (z reklam, gier lub z bajek?)
(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Jak bylem/am z mamga (tata, babcia, doro-
stym) w sklepie, to poprosilem/am

O

Wywiad 1 z rekopisu:

Wywiad 2 z rekopisu
Wywiad 3 z rekopisu
Wywiad 4 z r¢kopisu
Wywiad 5 z rekopisu:
kurczaczki.

Wywiad 6 z r¢kopisu

Wywiad 7 z rekopisu:

Wywiad 8 z rekopisu
Wywiad 9 z r¢kopisu

Nie

- Tak. Kupili mu figurke z Pana Smietanki.

: Tak. Kotka zabawkowego na smyczy.

: Tak. Butke.

Tak, o tic — tac kolorowe. Zabawki [nieczytelnie] jajko i wychodzg

: Lego z kulkami.

: Mikotaj przyniost mi bransoletke, takq jak w telewizji.
: O Lego. O figurki z Disney malutkie. O deskorolke.

Wywiad 10 z r¢kopisu: —

Wywiad 11 z r¢kopisu: Nie.

Wywiad 12 z r¢kopisu: O zabawki rézne, dostalam od gwiazdki.

Chcialem to, bo:

Wywiad | z rekopisu:

Wywiad 2 z rekopisu

Wywiad 3 z rekopisu:

Wywiad 4 z rekopisu
Wywiad 5 z rekopisu

Wywiad 6 z rekopisu:
Wywiad 7 z rekopisu:

: Juz dalej juz nie. Poprositem na odpoczynek.
: Bo ja jestem glodny.
: Chee miec takie same pudetko.
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Wywiad 8 z rekopisu: —

Wywiad 9 z r¢kopisu: Bo to do 5 roku zycia.

Wywiad 10 z rekopisu: Bo widze czasami jakies stodycze, ale nie tak, Ze musze to od
razu zjesc.

Wywiad 11 z rekopisu: —

Wywiad 12 z rekopisu: Bo o rzeczach z zelu powstajq z nich figurki. O wszystko z ko-

niami.

II1.B. Transkrypcje z nagran poglebionych wywiadow indywidualnych

Wywiad 1 z nagrania:

N — [niewyraznie] ...albo w gazecie, albo styszatas w ra-diu... albo w telewizji... albo
w komputerze, albo w Internecie widziatas? Rozmawiatas z kim$ o czym$ w domu
takim ciekawym?

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

D — Tak.

N — Tak? Dowiedziata$ si¢ czegos?

Wywiad 2 z nagrania:
N — [niewyraznie] ...albo w gazecie o czy$ cieckawym?
D — [niewyraznie] ...w kompute-ze [niewyraznie].
[Glosy dzieci i nauczycielki naktadaja si¢. Panuje hatas.]
N — A o z dzie¢mi w przedszkolu ze swoimi kol-egami i kolezankami rozmawiata$
o czym$ cieckawym?
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]

Wywiad 3 z nagrania:
N — Co styszata$ w radiu albo czytatas w gazecie? Dowiedzialas si¢ czego$ ciekawego?
D —Znaczy... slyszatam... o... ze... e...
N — No co? Moze co$ widziatas w telewizji, w Internecie?
D — Ze pta-ki sobie szukaja pokarmu.
N — Kto szuka?
D — Pta-ki.
N — A ptaki? Yhy...
[Inne dziecko wchodzi nauczycielce w stowo. ]
N —Ciii... Teraz... czy w trakcie zabawy potrafisz nasladowac jakie$ sto-wa albo gesty,
albo jakie$ rézne rzeczy z bajek? Bohateréw bajek?
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D - Tak.

N — W kogo si¢ najbardziej lubisz bawi¢?

D - W El-ze.

N — W Elzg? A czy $piewasz piosenki z Elzy?

D - Tak.

N — A z jakiej$ innej bajki?

D — Nie. Bo nie pamigtam tych bajek

N - Yhy.

D — Albo nie ma w tych bajkach piosenek.

N — Aaaa? [ze zrozumieniem]. Ale masz jaka$ taka, co bys potrafita zaspiewac?

D — Nie. O poltel...

N — Co $piewasz?

D — [niewyraznie].

N — Jak jeste$ na przyktad z mama y w sklepie albo z tata... albo babcia ci¢ nieraz
zabierze czy dziadzio.., to poprositas o jakas rzecz, ktorg widziatas w telewizji?
Zeby ci kupili?

D — Nie.

N —Nie? Dobrze. Dzigkuje.

Wywiad 4 z nagrania:

N — Czy dowiedziates si¢ czego$ ciekawego z gazety albo z radia, albo z telewizji?

D —Eee...

N — A moze z komputera?

D — Troche.

N —Yhy.

D — Z komputera bardzo, a z telewizji nie.

N —1I czego si¢ dowiedziates§?

D —E... Ze opony $miedzace... ze... si¢ on robi si¢ takie Smieszne rzeczy i on e [nie-
wyraznie] kolega [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — Ta $mietanka? To jest jaki$ program?

D — To jes pan Smietanko to jest $mietan-ta-kg [niewyraznie].

N —1 co robi ten pan Smietanka?

D — Pan Smietanko jest fajny, ale... on zawsze..., on zawsze jest taki fajny i... robi
zawsze takie [niewyraznie].

N —Yhy.

D — Bardzo duzo si¢ od niego dowiedziatem.

N — Tak?

D — Tak.
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N — Na przyktad?
D — Takich grzecznych rzeczy...
N — Jakie na przyktad?
D - E... Po-pro-si [niewyraznie] rze-czy... Wszystkie mite rzeczy!
N — A czego si¢ dowiedziates najbardziej od niego?
D —Ze one. Ze on eee... Ze on jest mily.
N —Yhy.
N — A powiedz mi, czy o jakiej$ cieckawej rzeczy, ktorg widziates w radiu, w telewizji
albo w komputerze, albo czytates w gazecie opowiadates$ o tym swoim kolegom.
D — O-po-wia-da-fem na an-giel-skim kolegom.
N — Tak?
D — Tak.
N —1co to bylo?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D —[niewyraznie] angielskim [niewyraznie] w przedszkolu, ale inna...
N — Yhy. I co tam opowiedziate$ cickawego, ze si¢ dowiedziates? Opowiesz mi?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie] ...dowiedziatem si¢, ze..., ze mozna kupi¢ taka plasteling, ktora
zni-ka. Ktora jest niewidzialna, przepraszam.
N — Yhy. A gdzie stuchates tego radia?
D — U cio-ci... A na nazwisko mo... ja... cio-cia ma... Marysia.
N — Aha.
D — A na imie ma... e ciocia mojaaa... Marysia.
N — Eee... Z dzie¢mi rozmawiale$ o tym? Gdzie si¢ dowiedziate$ o tyej plastelinie?
D - Tak.
N — A czy... kiedys$ bawiles$ si¢ w domu albo w przedszkolu w jakas postaé, ktora wy-
stepuje w telewizji albo yyy... w komputerze?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — Kiedys, jak bytem maty...
N —Tak... to w co si¢ bawites?
D — Gdy bylem maty, bylem w takim ma-tym przedszkolu i si¢ tam bawitem w [niewy-
raznie], ktorzy byli eee [niewyraznie].
N — Aha.
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — I w co si¢ bawili$cie?
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...i si¢ bawiliémy [niewyraznie] Swigty Mikotaj [niewyraznie] mite
rzeczy [niewyraznie] grzeczny.
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N — Aha. Tak si¢ stato?

D — Nie.

N — Aaa... czy bawites si¢ w jakas posta¢ z bajki?

D — Yee... Bawitem si¢ w pany Smietanka.

N — To ty udawates, ze jestes panem Smietanka?

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — No jjak to byto?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Musiates si¢ przebraé, czy jakos mowile$ [niewyraznie]?

D — Eeee... Natozytem sobie stuchawki i takg samg bluzke jak... ma pan Smietanka
i glowe... i maj-tki... i skarpety. Tak samo [niewyraznie] biato, ale oczy miat on
szmaragdowe.

N —Yhy.

D — I miat on bu-zie... r6-zowa, i... i..., a jezyk miat [niewyraznie].

N — Czy $piewales$ kiedy$ jakas piosenke, ktorg ustyszales w radiu, w telewizji albo
w komputerze?

D — Tak!

N — Tak?

D — Smietankowe intro!

N — Smietankowe intro?

D —No!

N — A zaspiewasz mi?

D —Aaa... juz nie pamigtam jak [niewyraznie] eee dalej si¢ $piewa. Tylko znam Ze na...
na poczatku jest $mietankowe intro [niewyraznie].

N — A powiedz mi... Jak jestes w sklepie z mama albo z tata... albo z dziadkiem... to
czy kiedys byta tka sytuacja, ze poprosite$ ich o to, zeby ci co$ kupili, co widziales
eee na przyklad w gazecie, w telewizji albo w Internecie?

D — Tak! Kupili mi figurke z pana Smietanki z normal-ne-go [niewyraznie].

N — Yhy. To jaki to jest normalny?

D — Normalny to s kimg, aaa... pan Smietanka, to pan Smietanka.

N — Czyli tylko o to ze$ poprosit, czy o co$ jeszcze, co widziales?

D —Eee...

N — [niewyraznie] ...w Internecie.

D —...ece juz dalej juz nie.

N — Juz dalej juz nie?

D — Tyl-ko poprositem o cu... o cu... u... znaczy o... cu-kierki, cukierki na odpoczy-
nek.

N — Cukierki na odpoczynek?

D — Tak.
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N - Jakie to [niewyraznie] cukierki?

D — Cukierki e...e... [niewyraznie] szmaragdowego, szma-rag-do-we-go o [niewyraz-
nie].

N — Yhy. I dobrze. Dzigkuj¢. Mozesz wracac do zabawy.

Wywiad S z nagrania:

N — Czy... kiedy$ rozmawiala$ o jakiej$ cickawej rzeczy, ktora widzialas w gazecie,
w radiu, styszata$ o niej w telewizji albo [niewyraznie] w komputerze?

D —Nie.

N — Czy rozmawiatas o czyms$ takim w domu?

D — Nie.

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Nie? A czego dowiedziatas si¢ z gazety albo z radia, albo z komputera?

D — Nic.

N —Nic?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Co robites?

D — [niewyraznie] ...si¢ dowiedzialam [niewyraznie].

N — A co z bajeczki na dobranoc?

D — [niewyraznie] ...dom... ta-ki.

N — Ze znalazt dom?

D —Yhy.

[Glosy dzieci naktadaja sig. Jest hatas, krzyki.]

N — A powiedz... mi teraz czy z dzie¢mi w przedszkolu o rozmawiatas o czyms takim,
co na przyktad widziata$ w telewizji, w komputerze, albo styszatas w radiu, albo
co$ widziat f... w gazecie?

D —Nie.

N — O niczym n... nie rozmawiatas z dzie¢mi?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A powiedz mi w takim razie.. ., czy kiedys bawitas si¢ w jaka$ posta¢ wystgpujaca
na przyktad w telewizji albo w komputerze?

D —Nie.

N — Nigdy si¢ w nic nie bawitas? Nie przebieratas si¢ za nikogo? Za jakas bohaterke
albo postac?

D — [niewyraznie] ...na... na... na... na [niewyraznie] bal przebieraficow na Snieske.

N — O! Za Sniezke si¢ przebratas?

D - Tak.

N — Fajnie!
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[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — To co miatas wtedy zatozone?

D — [niewyraznie].

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — A $piewatas. ..

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — Spiewatas jakas piosenke yyy..., ktora styszatas w radiu albo w telewizji, albo
w komputerze?

D — [niewyraznie].

N — Znasz jakas piosenke?

D —Na... na... na... [Itd. — dziewczynka nuci.]

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A powiedz mi..., czy jak nieraz widzisz co$, wlasnie w telewizji, w komputerze,
to czy wtedy, jak jestes w sklepie, to chcesz zeby mama, albo tata, albo babcia ci
kupili?

D - Eee... he! [twierdzaco].

N — Tak? A co na przyktad takiego chciatas?

D — [niewyraznie] ...kotka zabawkowego [niewyraznie].

N — Kotka zabawkowego? Bo ty lubisz zabawki, pro... kotki takie?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N —Yhy. O co$ jeszcze... prositas?

D —Yyy... Nnie.

N — Dobrze. To juz mozesz wroci¢ do zabawy. Dzigkuje!

Wywiad 6 z nagrania:
N — [niewyraznie].
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Jest hatas.]
N — Ale mow [niewyraznie] glosniej teraz, bo ja nic nie stysze.
D - Yyy! Ogladatem na komputerze [niewyraznie] na komputerze, na telefonie.
N—-Noi...? I co tam ogladates?

D — Dom-bula...
N —Kogo?
D — Dombula.

N — To opowiedz mi o nim.
D — [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N — A czy rozmawiate$ kiedy$ z mama albo z tatg w domu o jakiej$ ciekawej rzeczy yyy,
ktora widziates eee... w telewizji albo w komputerze, albo shu...yszate§ w radiu?
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D — Nie.
N — Nie?
D — Nie.
N — A z dzie¢mi w przedszkolu?
D — [niewyraznie] ...o Majnkrafcie.
N — O Majnkrafcie?... To co to jest ten Majnkraft?
D — To jest taka gra [niewyraznie].
N — Z kim rozmawiatas o Majnkrafcie?
[Glosy dzieci naktadaja si¢. Stycha¢ wyraznie w tle, ze jedno z dzieci wy-
powiada stowo ,,elze”. Jest to imi¢ popularnej bohaterki bajki filmowe;j. ]
N — O czyms§ jeszcze?
D — Juz nie.
N — A powiedz mi, eee... czy y... czasami bawisz si¢ w jaka$ posta¢ z bajki... albo
z telewizji?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
D — [niewyraznie] ...yhy [twierdzaco].
N — Tak?
D — W Nindzago.
N — W Nindzago?... I co wtedy? Przebierasz si¢?, czy tak mowisz jak Nindzago, czy
tak robisz takie rzeczy?
D — [niewyrazne] ...gadamy [niewyraznie].
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
N - Yhy. Stucham?
D — [niewyraznie]
N — A?, udajesz, tak?
[Glosy dzieci naktadajg sig.]
N — Ale jak to si¢ robi?
D — Po prostu... [niewyraznie].
N —1co jeszcze?
D — [niewyraznie]
N — Masz miecze?
D — Yhy. Jeszcze kusze.
N -1 kusze?
D —Yhy.
N-—Aczy...y... potrafisz zas... $piewac jaka$ piosenke, ktora u... ustyszates w radiu,
w telewizji albo w komputerze?
D — Everybody dance now [dziecko $piewa poczatkowa fraz¢ z utworu Gonna make you
sweat (Everybody dance now), wykonawcy to: C + C Music Factory ft. Freedom
Williams.]
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N — Mozesz jeszcze raz zaspiewac? [z radoscia].

D — Everybody dance now [$piew].

N — O jej! To to zaspiewaj jeszcze raz! Jaka fajna ta piosenka. Nie znam!... Nie no!
Mozesz jeszcze raz? To ja sobie moze przypomng [niewyraznie].

D — Everybody dance now [$piew].

N — Su-per! Pigkne!

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

N — To gdzie to ustyszales te piosenke?

D — Ale ja nie pami¢tam kiedy to stuchatem...

N — Yhy. [niewyraznie]

D — I na czym [niewyraznie]. A! Juz przypomniatem sobie!

[Glosy dzieci naktadajg si¢.]

N — [niewyraznie] Na komputerze?

[Glosy dzieci naktadajg sig.]

N — A powiedz mi, czy jak jestes w sklepie, to prosisz nieraz mame, zeby... albo tate,
zeby ci co$ kupita eee... co jest ece..., co byto pokazane w telewizji albo w kom-
puterze?

D — No ja [niewyraznie] tylko bulke.

N — Butke tylko chciate$? Nic nie cheesz nigdy innych rzeczy?

D — [niewyraznie]

N —Aha.

[Glosy dzieci naktadaja si¢. Panuje duzy hatas. Dialog jest bardzo niewy-
razny.]

N — Jest jaka$ piosenka, co styszates§?

D —Yhy.

N — To zaspiewaj.

D — [Dziecko $piewa, bardzo niewyraznie.] [niewyraznie] z Majnkrafta.

N — Tak?

D — Ale [niewyraznie] za duzo gra¢ w Majnkrafta, bo si¢ popopsuje glo-wa.

N —Aha.

[Glosy dzieci naktadaja sig.]

Wywiad 7 z nagrania:
[Glosy dzieci naktadaja sig.]
D — [niewyraznie] ...ale niektore byly na angielskim i zapomniatam.
N - Yhy.
D — [niewyraznie].
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IV. KWESTIONARIUSZE ZOGNISKOWANEGO WYWIADU
GRUPOWEGO

IV.A. Czasopismo

1. Co trzymam w reku? (Nauczyciel pokazuje dzieciom czasopismo.)
2. Czy oglgdacie w domu obrazki w gazetach?

3. Czy ktos wam w domu czyta gazety?

4. Czy sami w domu czytacie gazety?

5. Czy pamietacie, o czym wam dzisiaj czytalem/am z gazety?

6. Kto chce opowiedzieé, o czym wam czytalem/am z gazety?

7. Czy to, o czym wam czytalem/am z gazety, jest prawdziwe?

8. Po co wiedziec to, o czym wam czytatem/am z gazety?

1V.B. Radio

1. Czego stuchaliscie?

2. Gdzie najczesciej stuchacie radia?

3. Kiedy najczesciej stuchacie radia?

4. Czy pamietacie, o czym uslyszeliscie dzisiaj przez radio?
5. Kto chce o tym, co ustyszeliscie przez radio, opowiedziec?
6. Czy to, o czym uslyszeliscie przez radio, jest prawdziwe?
7. Po co wiedzie¢ to, o czym uslyszeliscie przez radio?
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IV.C. Telewizja

1. Co oglgdaliscie?

2. W jakim urzqdzeniu oglgdacie w domu takie programy, jak ,, Domisie”?
3. Gdzie najczesciej oglgdacie telewizje?

4. Kiedy najczesciej oglgdacie telewizje?

5. Kto chce o tym, co obejrzeliscie dzisiaj w telewizji opowiedziec?

6. Czy to, co obejrzeliscie w telewizji, jest prawdziwe?

7. Po co wiedziec to, co obejrzeliscie w telewizji?

IV.D. Internet

1. Co oglgdaliscie?

2. W jakim urzgdzeniu oglgdacie w domu takie filmy, jak ten z laptopa?
3. Kto wie, gdzie ten film jest w tej chwili?

4. Kto wie, co to jest Internet?

5. Czy juz kiedys ogladaliscie cos w Internecie?

6. Kto chce o tym, co obejrzeliscie w Internecie, opowiedziec¢?

7. Czy to, co obejrzeliscie dzisiaj w Internecie, jest prawdziwe?

8. Po co wiedzie¢ to, co obejrzeliscie w Internecie?
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V. KWESTIONARIUSZ INDYWIDUALNEGO POGLEBIONEGO
WYWIADU Z DZIECKIEM

KWESTIONARIUSZ INDYWIDUALNEGO POGLEBIONEGO
WYWIADU Z DZIECKIEM

Wiek dziecka Ple¢ dziecka

1. Czy rozmawiate$/rozmawialas (z kim$) w domu o ciekawej rzeczy (znanej)
z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?)

(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Dowiedzialem/am si¢ czego$ ciekawego
z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu i powiedzialam/em w domu...”)
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2. Czy rozmawiate$/rozmawiata$ z dzie¢mi w przedszkolu o ciekawej rzeczy
(znanej) z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu? (z kim i o czym?)

(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Dowiedzialem/am si¢ czego$ ciekawego
z gazety, radia, telewizji, komputera/Internetu i powiedzialam/em w przed-
szkolu...”)

3. Czy mowites/mowitas w trakcie zabawy jak postaci z telewizji, z kompu-
tera/Internetu?

(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,W trakcie (podczas) zabawy w postaci
znane z telewizji, z komputera/Internetu (z bajek, filméw, gier) méwilem/am...”)
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4. Czy spiewates/$piewalas piosenki (znane) z radia, telewizji, komputera/
Internetu?

SPIEWAL ..o

5. Czy jak bytes$/bytas z kims$ dorostym w sklepie, to poprositas/tes o cos$
(znanego) z radia, telewizji, komputera/Internetu? (z reklam, gier lub z bajek?)

(alternatywnie: Dokoncz zdanie: ,,Jak bylem/am z mama (tata, babcia,
dorostym) w sklepie, to poprositem/am
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Chcialem to, bo
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