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CZESC L

METODYKA OGOLNA.

—

Wstep.

Metoda nazywamy w nauczaniu $rodki, sposoby i drogi,
ktérych uzywa i ktéremi dazy nauczyciel, aby osiagna¢ zamie-
rzone w nauczaniu cele. Jezeli te srodki, drogi i sposoby do-
brane sa w ten sposob, ze przy uzywaniu ich, zalozony cel
osiagna¢ mozna szybko, pewnie i trwale, bez zbyiniego znu-
zenia dziecka i nauczyciela, powiadamy, ze metoda jest dobra
i o przyswojenie sobie takiej metody postepowania musi si¢
kazdy nauezyciel usilnie starac.

Nauke o metodzie dobrej nazywamy metodyka — a pod-
reczniki traktujace o tem jak uczyé nalezy, podrecznikami me-
todycznymi. Przewazna cze§¢ podrecznikow metodycznych po-
daje nam zwykle gotowe szemata lekcyi i podreczniki takie za-
zwyczaj najbardziej bywaja poszukiwane, sa bowiem najwy-
godniejsze i niektorzy nauczyciele uzywaja ich tak, ze w rece
trzymajac owe podreczniki metodyczne, przeprowadzaja lek-
cye scisle wedlug gotowego szablonu, Postgpowanie takie jest
wlasnie wysoce niemetodyczne, wprowadza do nauczania dwie
najmniej pozadane rzeczy: bezdusznoéé i szablon i szkode
przynosi zaroéwno dzieciom jak i nauczycielowi.

Bledow tych pragnalbym uniknaé. Dlatego tez z gory
zaznaczy¢ musze, ze w podreczniku niniejszym zupelnie nie
dam gotowych recept na lekcye, lecz postaram sie jedynie
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o praktyczne zebranie tych wszystkich przepisow, rad i uwag,
ktore nauczyciel zachowaé¢ musi, jezeli chce sobie wyrobi¢
i przyswoi¢ dobra metode nauczania.

Metodyka nie jest nauka Scisle zamknieta. Chee przez to
powiedzie¢, ze nie jest nauka, ktoraby z siebie sama powstala
i na sobie samej opiera¢ sie mogla. Przeciwnie! Metodyka musi
opierac sie i poslugiwa¢ wielu réznemi naukami, jak pedago-
gika ogolna, psychologia, pedologia, dydaktyka i t. d. i ze
wszystkich tych nauk musi czerpa¢ i korzystac¢. Nauczyciel tez,
ktory pragnie sobie zdoby¢ i przyswoi¢ dobra metode, nie moze
ograniczy¢ si¢ jedynie do korzystania z tego lub owego pod-
recznika metodycznego, ale musi ustawicznie pracowac i bo-
gaci¢ swoje ogolne i fachowe wyksztalcenie, a réwnoczesnie
dokladnie zastanawiac sie i kontrolowa¢ swe czynnosei i skutki
swej pracy — wyrabia¢ w sobie drazliwe sumienie pedago-
giczne, Musi tez mie¢ zamilowanie zawodu nauczycielskiego,
musi chcie¢ byé dobrym nauczycielem, ukocha¢ dzieci calem
sercem i calem swem jestestwem pragnaé¢ dobra tych dzeci.
Kto tych niezbednych warunkéw nie posiada, tego zadne teo-
rye metodyki, ani wyklady dobrym nauczycielem nie zrobia,
ten bedzie zawsze wyrobnikiem, ktéry w zawodzie nauczyciel-
skim bedzie dopatrywal jedynie stron ujemnych, kiéry bedzie
siebie uwazal za ofiare, a w rzeczywistosci ofiarami jego beda
te wszystkie nieszczesliwe dzieci, ktore w rece takiego nauczy-
ciela bez powolania milosci i zapalu sie dostana.

1. Przygotowanie do lekeyi.

Nauczanie nie jest rzecza latwa i powszec‘ﬁnie fo prze-
ciez znana rzecz, ze nierzadko kto$ sam posiada bardzo wysoka
nauke i wiedze, a wiedzy tej i nauki drugim udzieli¢ nie moze,
nie potrafi, jak si¢ to popularnie méwi, sprzedac tego co sam
umie. Nie tego tez nauczyciela nazwiemy dobrym, ktéry sam
duzo umie, ale tego, ktéry drugich nauczaé potrafi.

O ile kazde nauczanie drugich jest rzecza trudna, umie-
jetnodcia, a nawet sztuka, o tyle nauczanie elementarne, nau-
czanie dzieci jest jeszcze trudniejsze i wymaga bardzo umie-
jetnego postepowania. Trudnosé ta spoczywa na tem, Ze nauczy-
ciel musi dostosowaé si¢ do poje¢ dziecka z jednej strony,
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a z drugiej musi si¢ ustawicznie starac¢ o rozszerzenie tego za-
kresu pojec i wyobrazen — z jednej wiec strony musi znizac sie
do dziecigcia, a z drugie] musi dzecie to do swoich wyzyn
podnosié.

Jednemu nauczycielowi przychodzi to bardzo latwo; ta-
lentem jakims$ dydaktycznym, intuicya wrodzona odgaduje
i wyczuwa sposoby, kiére moga nauke jego uczyni¢ latwa,
przystepna i zrozumialy, inny znéw nauczyciel musi z trudem
i mozolem obmysla¢ drogi, ktoreby go do upragnionego celu
doprowadzi¢ mogly. I najzdolniejszy jednak nauczyciel, jezeli
chee sumiennie obowiazki swoje spelniaé, nie moze sie przy
nauczaniu elementarnem spuszcza¢ na swoja intuicya, liczy¢
na traf i przypadek, lecz obowiazkiem jego jest nalezycie przy-
gotowac sie do lekeyi.

Kazda lekcya w nauczaniu elementarnem stanowi¢ po-
winna z jednej strony sama dla siebie skonczona doskonala
calod¢, z drugiej jako taka calo$¢ powinna staé sie jednostka
scisle zlaczong z jednostkami innemi, ogniwami wielkiego lan-
cucha, jaki tworzy cale nauczanie elementarne.

Lekeya jako calo$é¢ musi si¢ skladac a) ze wstepu, b) z wla-
sciwej lekeyi, ¢) z zakonczenia.

Cheac dzieci nauczyé czegos nowego, musimy dla tej no-
wej nauki wynalez¢ jaki§ punkt zaczepienia, musimy te nowa
tres¢ zlgezy¢ z tem, co juz w duszy istnicje, odswiezy¢ to, co
w duszy sie juz znajduje, gdyz tylko przez takie zczepienie rze-
czy nowych z dawnemi uzyska¢ mozemy naturalne zrozumie-
nie rzeczy nowych i réwnoczesnie te rzeczy nowe bedziemy
mogli duszy dziecka przyswoi¢ na trwale. To nawiazanie na-
zywamy wstepem.

Wstep taki moze by¢ bardzo rozmaity. U starszych dzieci,
jezeli lekcya nie jest lekeya pierwsza z danego przedmiotu,
wystarezy rzucié¢ kilka pytan, aby si¢ przekonac, czy dziecko,
te czes¢ lekeyi poprzedniej, ktora stanowi nawiazanie do
lekeyi nowej, pamieta. Odpowiedzi na nasze pytania odéwieza
réwnoczes$nie w duszach te czes¢ materyalu, na ktérym nam
zalezy, przygotuja niejako dusze¢ do tego co ma przyjac.

Nawiazanie takie stanowi¢ bedzie niejednokrotnie pro-
ste odpyvtanie lekeyi poprzedniej — niejednokrotnie trzeba je-
dnak glebiej w dusze dziecka siegna¢ i wywola¢ tam odpowie-
dni nastr6éj na przyjecie tego, czego nauczy¢ checemy.

i#®
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Celem nauczania w klasach elementarnych nie moze byc
i nie jest przyswojenie dzieciom jedynie samej golej wiedzy,
napelnienie glowy dziecka nowemi wiadomosciami. Naucza-
nie w klasach elementarnych nie moze spuszczaé z oka i celu
wychowawczego, musi oddzialywaé¢ nie tylko na rozum, ale
i na uczucia i na wole i o tem nie wolno nauczycielowi szkol
elementarnych nigdy zapominac.

Bardzo tez czesto we wstepie, o ile wlasciwa lekcya mieé
bedzie za zadanie silniejsze oddzialanie na uczucia lub w ogole
jakis cel wigecej wychowawczy, bedzie sie rozchodzilo tylko
o to, aby uczucia te nastroi¢ na nule sympatyczna do tego, co
przyja¢ maja.

Im dziecie jest mlodsze, tem obmyslanie wstepu, nawig-
zanie jest trudniejsze, wymaga bowiem tem wigkszej znajo-
mosci duszy dzieciecia i dokladnego zdawania sohie sprawy
z tego, co si¢ w tej duszy znajduje.

Po nawiazaniu nast¢puje przeprowadzenie lekeyi nowej,
przyswojenie i nauczenie dziecka tego, czego ma si¢ ono na
danej lekeyi nauczy¢. Dokladne obmyslenie i uloZenie sobie
planu poslgpowania pozwoli nauczycielowi uniknaé niepo-
trzebnego marnowania czasu, pozwoli mu na przyswojenie
dziecku tego tylko, co istotnie i koniecznie potrzebne.

Zakonczenie lekeyi z jednej strony ma na celu utrwale-
nie tego co si¢ dziecko nauczylo, z drugiej musi postuzyé¢ nau-
czycielowi do przekonania sie¢ czy dzieci nalezycie skorzystaly
z przeprowadzonej lekeyi.

Tak mniej wiecej przedstawia si¢ nam lekcya — ale roz-
rozni¢ tu musimy lekcye od godziny nauki. Na godzinie ma
nauczyciel przeprowadzi¢ nie tylko sama lekeye! Czeka go tu
wiele zajeé, z ktorych jasno i dokladnie musi sobie sprawe
zdawaé, zajeé, ktore musza byé $cisle oznaczone i wyliczone,
aby, na nie czasu nie braklo, aby na jedne rzeczy czasu tego
za wiele si¢ nie marnowalo ze szkoda lub kosztem innych
rowniez potrzebnych i koniecznych zatrudnien.

Nieobliczenie si¢ z czasem, nierozlozenie sobie calego
szeregu zatrudnien jak najdokladniej i najscislej, wprowadza
w nauczaniu bezlad i nieporzadek, nuzy i meczy samego
nauczyciela, a w rezultacie taki nie obliczajacy si¢ dokladnie
biedak, chociaz si¢ bedzie ustawicznie spieszyl jak ten go-
niony przez ogary zajac i na nic nie bedzie mial czasu, zawsze
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czego§ zapomni, zawsze na co§ czasu mu zabraknie i skutki
jego pracy beda znacznie mniejsze, niz uanczyciela systema-
tycznie rozkladajacego swe zajecia.

Jakiez wiec obowiazki czekaja nauczyciela w czasie ta-
kiej godziny szkolnej?

Przedewszystkiem z gory zaznaczy¢ tu musze, Ze obo-
wiazki nauczyciela nie zaczynaja sie dopiero z chwila uderze-
nia dzwonka szkolnego oznaczajacego rozpoczecie si¢ godzin
szkolnych.

Dobry nauczyciel powinien w budynku znajdowac si¢
przynajmniej kwadrans przed rozpoczeciem nauki i czas ten
zzyc:

a) na przygolowanie sobie materyalu potrzebnego do
uzmyslawiania nauki,

b) na przekonanie si¢ czy w sali szkolnej jest nalezycie
czysto, czy temperatura wlasciwa, czy dzieci maja pomyte
raczki i buzie i polatane i wyczyszezone ubrania i buty.

Im dzieci mlodsze, tem przeglad taki wiecej czasu mu
zajmie i tem skrupulatniej przeprowadza¢ go potrzeba.

Przychodzenie nauczyciela do szkoly w pore, nie spo6-
Znianie si¢ na lekecye, ma i swoje pedagogiczne dobre strony,
wtedy bowiem i dzieci mniej si¢ spazniaja.

Po modlitwie nauczyciel musi przejrze¢ wypracowania
domowe, przekona¢ sie, czy dzieci poprzednia lekeye pamie-
taja, przeprowadzi¢ lekeye nowa, zada¢ wypracowanie do-
mowe na dzien nastepny.

Opréez tych stalych zaje¢ pewna czes¢ czasu zabra¢ mu
moga zajecia niespodziewane, a wigc zalagodzenie jakiegos
sporu, zalatwienie jakiej$ skargi, skarcenie jakiego§ ucznia
za niewlasciwe zachowanie si¢ poza szkola i t. p.

Nic z tych wszystkich zaje¢ nie wolno mu pominaé, ni-
czego nie wolno mu zlekcewazyé, bo w szkole wszystko jest
wazne, wszystko w rekach nauczyciela-wychowawcy sta¢ sie
moze poteznym srodkiem wychowawezym.

Nauczyciel wiee nie tylko musi sie przygotowad do lekeyi,
ale musi tez umie¢ sobie rozlozy¢ czas, obmysli¢ i ulozy¢ te
wszystkie zajecia, o ktorych mowilem wyzej.

Zastanowimy sie teraz, na czem powinno polega¢ to przy-
gotowanie si¢ do wlasciwej lekeyi.

Przystepujac do takiego przygotowania musi sobie nau-



Ll e

czyciel przedewszystkiem jasno zdawac sprawe z celu, jaki
zamierza osiagna¢, a nast¢pnie obmysli¢c i ulozy¢ najkrotsza
droge, ktora do osiagniecia lego celu doprowadzi¢ moze.

Zastanowi¢ si¢ przylem trzeba dokladnie, czem moznaby
dzieciom pojecie ulatwi¢, w jaki sposob nauke najlepiej uzmy-
slowi¢, jakiej formy nauczania uzy¢.

Nauczyciele poczatkujacy przeprowadzac¢ powinni przy-
gotowania takie do lekeyi pisemnie. To znaczy powinni napi-
sa¢ sobie calkiem dokladnie, co beda robié¢, wyszczegolnic¢ py-
lania i przypuszczalne odpowiedzi uezniow. Jezeli na dane py-
tanie uczen moze dac¢ inng odpowiedz, anizeli ta, ktéra pra-
gneliby$émy otrzymac, nalezy zastanowi¢ sie, jakiemi dodatko-
wemi pylaniami moglibysmy od dziecka pozadana odpowiedz
wydoby¢.

Pisemne takie przedstawienie sobie calego toku lekeyi
pozwala nauczycielowi na przeprowadzanie dokladnej kontroli
lekeyi i z pewnoscia czytajac taki plan lekeyi sam nauczyciel
po glebszem zastanowieniu si¢ znajdzie w niem niejedno do
poprawienia.

Przeprowadzajac nastgpnie lekcye wedlug przygolowa-
nego wzoru, nauczyciel bacznie winien $ledzi¢ tok lekeyi, a po
lekcyi zastanowic¢ sie gruntownie raz jeszcze nad przebiegiem
lekeyi i otrzymanymi rezultatami, a o ile rezultaty te nie odpo-
wiadaja zalozeniu, poszukaé przyczyny, dla ktorej si¢ to stalo,
skontrolowaé, czy wlasnie wadliwe postepowanie nauczyciela
nie uniemozliwilo otrzymania dobrych rezultatow. Takie do-
kladne obmyslenie szczegolow przed lekeya, a nastepnie skon-
trolowanie swego postepowania po lekeyi przyezyni si¢ u nau-
czyciela do wyrobienia tego, co nazywamy sumieniem peda-
gogicznem.

Przygotowujac si¢ do lekeyi, nauczyciel musi sobie jasno
zdawa¢ sprawe z tege, ze ma uczy¢ w szkole, a wige, ze na
lekcyi bedzie mial do czynienia nie z jednem, lecz z kilkudzie-
sigein dzieémi o roznej indywidualnosei i poziom jego poste-
powania w czasie lekcyi musi by¢ dostosowany do przecie-
tnego poziomu uczniow,

Musi tez dokladnie zdawaé¢ sobie sprawe i z tego, jakie
momenta pedagogiczne zawiera dana lekeya i obmysli¢ w jaki
sposob te pedagogiczne momenta najlepiej wyzyska¢ w lekeyi,
podkresli¢ i uwydatnic.



2. Dziecko.

Pierwsza 1 najwazniejsza osoba w szkole jest bez za-
przeczenia dziecko. Dla niego urzadzona jest cala szkola,
okolo niego obraca¢ si¢ musza wszelkie starania nauczyciela,
ono lez i jego dobro, ale dobro nalezycie rozumiane, stanowi
o wszelkich postepach i metodach dzialania wychowawczej
nauki w szkole elementarnej.

Aby to dziecko moglo si¢ czu¢ w szkole dobrze, musi
nauczyciel starac¢ si¢ przedewszystkiem o gruntowne poznanie
tego dziecka i to raz poznanie fizycznego i duchowego ustroju
dziecka w ogole jako takiego, drugi raz o poznanie dzecka
jako indywidualnej jednostki.

Znajomos¢ psychologii ogolnej i psychologii dziecka (pe-

dologii) jest tak konieczna nauczycielowi, ze udowadnianie
potrzeby gruntownego zapoznania si¢ z temi naukami byloby
wprost §mieszne. Bez znajomosci tych przedmiotow nauczyciel
bylby podobny do owego wiesniaka, ktory nie umiejac czytaé
kupil sobie okulary, aby czyta¢. Nauki te stanowia zasadnicza
podstawe fachowego wyksztalcenia nauczyciela i dopiero gdy
z tych nauk nauczyciel bedzie sobie dokladnie zdawal sprawe,
rozjasni mu si¢ i uzyska uzasadnienie i na prawdziwa droge
wkroczy cale jego dzialanie dydaktyczne i wychowawcze.
) Mniej doswiadezonemu nauczycielowi zdawaé si¢ moze,
ze jezeli mowa o nauczaniu zbiorowem, to indywidualne po-
znanie poszczegélnych dzieci nie ma wielkiego celu, przy
~ nauczaniu bowiem zbiorowem uwzglednianie indywidualnosdei
nie moze mie¢ wielkiego zastosowania. Tak nie jest! Wpra-
wdzie przy nauczaniu zbiorowem indywidualnosé¢ dziecka nie
moze by¢ w tym stopniu uwzgledniona jakbysmy tego ze
wzgledu na dziecko pragna¢ mogli, w kazdym jednak razie
o jak najszersze uwzglednienie téj indywidualnosci starac sie
trzeba.

Bez zaprzeczenia i dla dzieci i dla samej nauki najwiek-
sza korzys$cby przynioslo, gdyby$Smy nauczanie zbiorowe tak
mogli urzadzié¢, aby w klasach dobrane byly dzieci mniej wie-
cej o jednakowych zdolnosciach. W wiekszych miastach dazy
sie do tego przez tworzenie klas dla dzieci mniej zdolnych, nie-
dorozwinigtych, a gdzieniegdzie i przez stwarzanie klas dla
dzieci wybitnie zdolnych, na ogoél jednak przy wprowadzeniu
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nauczania powszechnego i przymusu szkolnego trzeba sie zgo-
dzi¢ z tem, ze do szkoly do jednej klasy, beda jeszcze przez
dlugi czas uczeszezaly dzieci o roznych zdolnosciach, ale trzeba
réwnocze$nie uczynic, co lezy w naszej mocy, aby z nauki ko-
rzystaly i dzieci mniej zdolne, a za latwa metoda nie znieche-
caly sie do pracy dzieci o wybitniejszych zdolnosciach. Stara-
jac sie o takie uwzglednienie réznego poziomu zdolnosci dzieci,
w zasadzie jednak postepowanie nasze musimy stosowac¢ do
miary tych dzieci, ktorych w klasie znajduje sie najwiecej, przy
nauczaniu zbiorowem musi nam bowiem zaleze¢ na tem, aby
z nauczania korzystala cala klasa. Postawiwszy sobie jednak
i taka zasade¢ mozemy przeciez uwzglednia¢ indywidualnosé
dzieci, wywolujac do odpowiedz trudniejszych dzieci zdolniej-
sze, zajmujac si¢ przy powtarzaniu dzie¢mi mniej zdolnemi.

Rozpatrzywszy sie po klasie swej, tworzacej male spole-
czenstwo, zauwazy nauczyciel rychlo, ze w klasie tej, jak w ka-
zdem spoleczenstwie, znajdowac si¢ beda dzieci nie tylko o ro-
znych zdolnosciach, ale i z réznym temperamentem, z réznemi
usposobieniami. Jedne z tych dzeci beda nam rzucaé¢ szybko
odpowiedzi na nasze pytania, inne potrzebowac¢ beda pewnego
czasu do namysh, jedne zbyt zarozumiale w swe sily i zdol-
nosci trzeba bedzie troche przekonad, Ze nie wszystko potrafia,
podezas gdy u innych wlasnie trzeba bedzie obudzi¢ zaufanie
i wiarg. Dla jednych dzieci ambitnych wystarczy w razie nie-
wlasciwego ich zachowania sie, niezadowolone spojrzenie nau-
czyciela, wobec innych trzeba bedzie uzyé¢ Srodkow surow-
szych.

Rézny, nie tylko umyslowy, ale i fizyczny rozwoj dzieci,
roznego domaga si¢ postepowania nauczyciela, domaga sie
i spowodowa¢ musi indywidualne traktowanie dzieci przy
nauczaniu zbiorowem.

Dazac do uwzglednienia indywidualnosci dzieci, pamie-
ta¢ jednak musi nauczyciel rownoczesnie o tem, ze w klasie
wszystkie dzieci sa rowne i syn najbiedniejszego wyrobnika
ma w szkole te same prawa co syn najbogatszego.

Dzieci maja ogromnie rozwiniete poczucie sprawiedliwo-
$ci i odezuja bardzo szybko nieréwnomierne traktowanie ze
strony nauczyciela — forytowanie, protegowanie bogatszych,
a odczuwszy nie tylko straca zaufanie do samego nauczyciela,
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ale tez i do jego pieszczochéw i ulubiencow odnosic¢ sie beda
mniej przychylnie.

Cala prace w szkole ogromnie ulatwia nauczycielowi po-
zyskanie sobie serc dzieci. Jest to latwa i trudna rzecz. Latwa,
bo dzieci pelne sa wiary i ufnosci i sklonne do darzenia ta
ufnoscia i wiara tych, ktérzy sie do nich zblizaja — trudna, bo
zadnemi sztukami milosci dzieci si¢ nie zdobedzie, a chociazby
nawet komus milo$¢ udalo sie nawet w ten sposob i zdobyé¢,
to tylko na pewien czas, dzieci bowiem bardzo szybko na sztu-
kach i udawaniu sie poznaja. Sprawiedliwosé¢ bezwzgledna,
wyrozumialos¢, prawdziwa milos¢ ku dzieciom i zamilowanie
swego zawodu to klucze, ktore napewno posluza nauczycielowi
do otwarcia serduszek dzieci.

Dziecko kazde posiada swoj wlasny przebogaly swiat,
posiada wlasne radoscii umartwienia, przezywa tragedye, ktore
nam starszym zdaja sie drobnostka, ale ktére dla dziecka sa
bardzo wazne. Ten bogaly Swiat dziecka musi nauczyciel sta-
ra¢ sie pozna¢, musi interesowaé sie przezyciami dziecka Zywo
i na wiele kwestyi dotyczacych dziecka patrze¢ oczami dze-
cka, a uniknie wielu bledéw w swem postepowaniu.

3. Nauezyciel.

Druga osoba po dziecku w szkole jest nauczyciel. Jego
kazdy krok, jego ubranie, jego zachowanie si¢, wywieraja
wplyw na nauczanie, a zarazem podlegaja ustawicznej krytyce
i kontroli ze strony dzieci — krytyce tez takiej i kontroli powi-
nien nauczyciel poddawaé¢ sam siebie i troskliwie staraé sie
o pozbywanie si¢ wad, ktére zauwazy. Kontrola ta konieczna
jest nie tylko ze wzgledu na tak pozadany pod kazdym-wzgle-
dem przyklad nauczyciela, nie tylko ze wzgledow na jego wy-
chowawcze oddzialywanie na dzeci, ale tez i ze wzgledu na
metode nauczania i kontrola taka wiele moze nauczycielowi
w pracy nauczania ulatwic.

Przedewszystkiem zewnetrzny wyglad nauczyciela powi-
nien by¢ powazny, naturalny, w niczem nie razacy. Unikaé tu
trzeba wszystkiego, co mogloby by¢ poza, co byloby niezwy-
klem, co mogloby stworzy¢ z nauczyciela oryginala. A orygi-
nalem bardzo latwo sie sta¢! Jeden ze znakomitych estetow po-
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wiada, omawiajac jak zawody wplywaja na ludz, ze najszla-
chetniejsze postacie spotka¢ mozna pomiedzy nauczycielami
i ksigzmi, ale pomiedzy nimi najwiecej tez mozna spotkac ory-
ginalow.

Ubranie nauczyciela wchodzacego do klasy musi by¢
proste, skromne, czyste, nie rzucajace sie w oczy i powazne.
Szczegblniej o tem pamigta¢ powinny nauczycielki. Nawiesza-
nie na sobie $wiecidel, poprzyczepianie do kazdego paska bre-
loczkow, wybudowanie na glowie pietrowej figury, z pewnoscia
nie przyczyni sie i nie ulatwi dzieciom nalezytego pojmowania
nauki, a dzieci sklonne do nasladowania, zamiast mysle¢ o tem
co nauczyciel mowi, beda przemysliwaé w jaki spos6b by sie
im udalo dosta¢ od rodzicow jakis datek, za ktory moznaby
bylo naby¢ stroik podobny do tego, jaki ma sich pani.«. Jak je-
dnak w ogole w szkole przy nauczaniu i wychowaniu unikaé
trzeba przesady, tak samo i pod tym wzgledem. Zrobienie ze
siebie jakiejs przesadnie skromnej i nienaturalnie niepokaznej
istoty rowniez jest niepozadane, jak niewlasciwe strojenie sig,
a rozmyslne pozbawianie si¢ pewnej pretensyonalnosci bardzo
latwo doprowadzi¢ moze do zaniedbania sie zupelnego.

Nauczyciel musi w zupelnosci panowa¢ nad swymi ru-
chami. Musi wige unika¢ niepolrzebnej gestykulacyi, zupelnie
bezcelowego walenia co pewien czas linia lub trzcina w stol,
wymachiwania przy siedzeniu noga i t. p. Unika¢ tez musi nie-
polrzebnego miotania si¢ po klasie, bezcelowego przechadzania
si¢ miedzy lub przed lawkami. Najlepiej, jezeli w czasie nau-
czania zajmie miejsce, skad swobodnie moga go widzie¢ wszy-
scy uczniowie i bez potrzehy miejsca tego nie bedzie zmienial.

Podobnie jak nad swymi ruchami musi tez nauczyciel
w zupelnosci panowa¢ nad swoim glosem. Rozsadne i wlasciwe
uzywanie glosu nie tylko ulatwi nauczycielowi prace naucza-
nia, ale zarazem koniecznie jest potrzebne ze wzgledu na samo
zdrowie nauczyciela.

W klasie nie nalezy nigdy mowi¢, ani za glosno, ani za
cicho, ale unika¢ tez trzeba przemawiania zawsze jednostaj-
nym glosem. Odpowiednia modulacya glosu przemawia zywiej
do wyobrazni dzieci i znakomicie przyczynia sie do obudzenia
i podtrzymywania uwagi. Nauczyciel nigdy prawie nie powi-
nien mowic¢ podniesionym glosem. Takie nadmierne wytezanie
glosu sprawia, Ze dzieci liczac na donosny glos nauczyciela,
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przestaja nalezycie sluchaé jego slow, a ustawiczne bezpotrze-
bne wytezanie sig, musi tez odbi¢ sie¢ szkodliwie na zdrowiu
nauczyciela.

Ton glosu nauczyciela powinien by¢ szezery. Unikaé na-
lezy stanowczo nieszczerych deklamatorskich przemowien,
udanych zachwytow i rozczulen.

Zasada nauczyciela powinno by¢, aby jak najmniej mo-
wil, aby mowil tylko to, co jest koniecznie potrzebne. W szkole
niech dzieci méwia duzo, a nauczyciel malo, a madrze. Pa-
mieta¢ o tem trzeba ustawicznie i ustawicznie panowa¢ nad
soba, brak bowiem pod tym wzgledem nalezytej kontroli bar-
dzo latwo sprawi, ze nauczyciel stanie sie bezmyslnym gadula
i doprowadzi do tego, ze bedzie ustawicznie mowil za siebie
i za dzieci, a jezeli juz nie bedzie mial tak dalece co powie-
dzie¢, to przynajmniej powtorzy ostalnie slowo odpowiedz
dziecka i doda: stak, tak, dobrze..

Postepowanie cale nauczyciela w klasie cechowaé po-
winna pewnos¢ siebie i stanowezo$¢. Niezdecydowanie, wa-
hanie i odwolywanie rozkazow, nie przestrzeganie ich, prze-
skakiwanie bezcelowe od jednej rzeczy do drugiej, musza nie-
korzystnie odbija¢ si¢ na calem nauczaniu i beda zawsze do-
wodem nienalezytego przygolowania sie do lekeyi, $wiadezyé
musza o braku odpowiedniego fachowego i ogélnego wyksztal-
cenia.

Nauczyciel w szkole musi by¢ powazny, ale nie sztywny.
Do dzieci powinien si¢ odnosi¢ z powaga, ale serdecznie i po-
waga jego zupelnie nic na tem nie ucierpi, jezeli od czasu do
czasu sam si¢ rozémieje i zaZarluje i dzieciom rozémiaé sig¢
pozwoli. Pamietac tez trzeba, ze powaga nic nie ma wspolnego
ze sztuczna nadetoscia.

Dla nauczania elementarnego bardzo wazna rzecza jest
wymowa nauczyciela. Nauezyciel kazdy musi stara¢ sie o to,
aby wszystkie glosy wymawial dobitnie i poprawnie, aby mo-
wil zawsze nie za predko i nie za powoli, nalezycie akcentowal
slowa i pod kazdym wzgledem wyrazal si¢ czysto i poprawnie.

Procz tego powinien on takze przestudyowac praktycznie
ze zwierciadlem w rece, jak uzywaé sie powinno narzedzi
mowy, aby glosy wychodzily czysto i poprawnie. Bedzie mu to
_ potrzebne, w nauczaniu nieraz bowiem uczniowi wymawiaja-
cemu niewyraznie pewne glosy trzeba bedzie pokazaé, jak na-



lezy uzywaé narzedzi mownych, pouczy¢ jak ma ulozy¢ wargi,
co zrobi¢ z jezykiem i t. p.

Nauczyciel musi pod kazdym wzgledem umie¢ nad soba
panowa¢. Niecierpliwienie sie, latwe unoszenie si¢ gniewem,
zamiast ulatwi¢, utrudni mu prace, a w dodatku bardzo latwo
narazi¢ go moze na sSmieszno$¢. Z czestymi wybuchami gniewu
popedliwego nauczyciela oswajaja sie tez dzieci bardzo szybko
i po pewnym czasie z popedliwosci jego nic sobie nie robia,
a intermezza takie niepotrzebnie zuzywaja czas i przeszka-
dzaja prawidlowemu odbywaniu sie nauki.

Nauczyciel, klory chee czego$ nauczyé, musi mie¢ aniel-
ska cierpliwos¢, chytro$¢ weza, ogromna wiedze i ogromne
umilowanie i przedmiotu i dzeci.

W szkole tez nie powinno nauczyciela nic takiego zaj-
mowac, co ze szkola nie ma nic wspoélnego. Wszelkie troski,
zmartwienia i klopoty i przygnebienie powinien nauczyciel
wraz z kaloszami pozostawia¢ w sieni szkolnej, a do klasy
wechodzi¢ spokojny, zrownowazony i jedynie i wylacznie dzie-
ciom oddany.

Nie latwo doprowadzi¢ do tego, ale tez i nie latwo by¢
nauczycielem i cheac byé nauczycielem dobrym, cale zycie nad
soba pracowac¢ potrzeba.

4. Sala szkolna.

Jak dla kazdej pracy, tak samo i dla pracy nauczania
nie obojetna jest rzecza urzadzenie warsztatu pracy — sali
szkolnej.

Naturalnie przy takiem urzadzeniu trzeba mie¢ przede-
wszystkiem wzglad na zdrowie dziecka, trzeba zachowad
wszystkie przepisy hygieniczne, i nie zapominaé¢ tez i o tych
wychowawezych, ktére maja na uwadze wylacznie dusze.

Poniewaz o tych sprawach méwi¢ bedziemy przy innej
sposobnosci, pomijam je tutaj zupelnie — nie podobna mi je-
dnak i tutaj powstrzymac sie od zaznaczenia, ze sala szkolna,
bez wzgledu na to, czy pomieszezona jest w budynku specyal-
nie na cele szkolne przeznaczonym, czy tez w wynajetej wiej-
skiej chalupie musi byé¢ najzupelniej czysto utrzymana.

Niektorzy pedagogowie i nauczyciele domagaja sie, aby
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w sali szkolnej znajdowaly si¢ tylko i wylacznie te przedmioty,
ktore bezposrednio potrzebne sa do uzytku szkolnego i aby za-
pobiedz rozpraszaniu sie uwagi dzieci, radza nie wiesza¢ na
$cianie zadnych obrazow, nie zdobi¢ niczem sali szkolnej. Z za-
patrywaniem tem, chociaz pod pewnym wzgledem nie mozna
mu zupelnie odmowié¢ racyi, mozna si¢ nie godzi¢ i zdaniem
mem nic to nie przeszkodzi nauce, jezeli izba pigknie przy-
ozdobiona zostanie, a na oknach znajda si¢ doniczki z kwia-
tami lub innemi roslinami, ktore przygotowane zostana spe-
cyalnie do pewnych celow naukowych i ktére pielegnowaé po-
winny dzieci same pod dozorem nauczycieli.

Bardzo by¢ moze, ze przyozdobiona sala szkolna chwi-
lowo moze rozprasza¢ uwage ucznia, szkode te jednak latwo
moze wynagrodzi¢ nauczyciel i z pewnodcia, jezeli nauke pro-
wadzi¢ bedzie z zajeciem, potrafi obudzi¢ zainteresowanie
dzieci i przywiaza¢ uwage do przedmiotu, a w kazdym razie
przyozdabianie sali pozytecznie wplywac bedzie na rozbudzenie
zamilowania piekna i przyjemniej i dzieciom i nauczycielowi
w sali takiej przebywaé.

Jezeli méwimy o sali szkolnej jako o warsztacie pracy
nauczania, nie mozemy jedynie i wylacznie za warsztat ten
uwaza¢ przestrzeni ograniczonej czterema Scianami. Takie
pojmowanie i ograniczenie nauki do udzielania jej jedynie
1 wylacznie wsrod czterech Scian, to moze jedna z najwazniej-
szych wad, jakie popelnia si¢ w dzisiejszem zbiorowem naucza-
niu. Za sale szkolna jako nasz warsztal pracy, uwazaé¢ musimy
polozony przy budynku ogrdd szkolny, najblizszy lasek, wies
cala i okolice.

Ci sami pedagogowie, ktorzy obawiaja si¢ zdobienia $cian,
odradzaja tez z tych samych powodow przeprowadzania lekeyi
w ogrodzie i nie wielka warto$é¢ przywiazuja do tego, czego
mozna nauczy¢ w polu i ogrodzie. Zapewne, Zze w razie nie-
udolnosei nauczyciela i jego zbyt malego ogélnego i fachowego
wyksztalcenia, lepiej, ze nauka odbywacé sie bedzie jedynie
i wylacznie w izbie szkolnej, bo witedy nauczyciel mniej jest
narazony na zejscie na manowce, ale w zasadzie rozszerzenie
sali szkolnej do tego zakresu, o ktérym mowilem, w rekach
zrecznego nauczyciela przyniesé moze nieocenione korzysei.

Pamietaé¢ jednakowoz trzeba o tem, Ze bezcelowe wlécze-
nie dzieci po ogrodach lub polach nie moze by¢ réwnoznaczne
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i nie ma nic wspoélnego z nauczaniem i najzupelniej do niczego
doprowadzi¢ nie moze. '

Aby ogrod szkolny mogl sta¢ si¢ przedluzeniem sali szkol-
nej, trzeba go odpowiednio urzadzi¢, a przedewszystkiem po-
stara¢ si¢ o to, aby w ogrodzie tym znalazlo si¢ wszystko, co
nam do celéw nauczania moze by¢ potrzebne, wszystko, co
uzmyslawianiu nauki nalezycie dopomoédz moze.

Do dalszego przedluzenia sali szkolnej poza ogrdd konie-
cznem jest, aby nauczyciel jak najdokladniej poznal wioske
czy miasteczko, w ktéorem ma pracowac, oraz najblizsza oko-
lice, a zarazem staral sie réwnoczesnie dokladnie zapoznac
z przeszloscia dziejowa i geograficznemi wlasciwosciami tej
okolicy. Bez takiej znajomosci nie moze by¢ absolutnie mowy
o tem, aby mogl nalezycie do celow szkolnych wyzyskiwaé ten
caly materyal, ktéry poprostu sam mu si¢ narzuca i o zuzy-
tkowanie prosi, trzeba tylko cokolwiek dobrych checi i pracy
poswieci¢, aby materyal ten podjac i nalezycie do swych celow
wykorzystaé.

Z rozszerzeniem zakresu sali szkolnej laczy sie Scisle
uzmyslawianie nauki.

5. Uzmyslawianie nauki.

W ostatnich czasach $wiat pedagogiczny i dydaktyczny
niezmiernie wiele zajmowal si¢ problemem tak zwanej szkoly
pracy. Wiele na ten temat zapisalo si¢ i zadrukowalo papieru,
powstaly osobne czasopisma, ostatecznie jednak nowy ten
kierunek nie jest niczem innem, jak poglebieniem dawno zna-
nej potrzeby uzmyslawiania nauki, potrzeby, ktéra wprawdze
oddawna byla przeczuwana, na ktéra godzono sie, ale ktora
dopiero blizsza znajomos¢ duszy dzieciecia uzasadnila i na
wlasciwe drogi skierowala.

Zdajac sobie jasno sprawe z tego, Ze zmysly sa temi furt-
kami, przez ktére wprowadza¢ mozemy do duszy materval
potrzebny do rozwoju, jestesmy bardzo niedbali, jezeli nie ko-
rzystamy z kazdej sposobnosci, aby przy nauczaniu stosowac
ten jeden z najnaturalniejszych sposobéw nauczania, ktéry
i dziecku i nam moze prace ulatwié.

Niektorzy dydaktycy uzmyslawianie nauki uwazaja za
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osobng forme nauczania, tak zwana forme deiktyczna, nazwana
tak od greckiego wyrazu deiknymi pokazuje; a inni przywia-
zuja do niej taka wartos$¢, ze nawet wprowadzaja ja do szkoly
jako osobny przedmiot, tak zwana nauke z pogladu lub nauke
pogladu, niemieckie Anschauungsunterricht.

Takie postawienie kwestyi moze jednak bardzo latwo
wprowadzi¢ w blad i mniej doswiadczonemu nauczycielowi
golowo si¢ zdawacd, ze wtedy uzmyslawianie nauki powinno
by¢ uwzgledniane tylko przy pewnych przedmiotach lub na
pewnych godzinach, a tymczasem wszelka nauka w szkole
elementarnej uzmyslawiana by¢ powinna i by¢ musi, jezeli ma
jakakolwiek trwala korzys¢ przyniesc. '

Z pomigdzy wszystkich zmyslow najwiecej w szkole
przyzwyczailiSmy si¢ zwraca¢ uwagi na wzrok i zazwyczaj tez
uzmyslawianie nauki ograniczaliSmy do pokazywania, a tym-
czasem w rzeczywistosci uzmyslawianie nauki nie moze po-
lega¢ na samem tylko pokazywaniu, lecz do pomocy zmyslowi
wzroku przy poznawaniu powolywac trzeba w miare moznosci
i inne zmysly i dopiero wtedy uzmyslawianie stanie sie rze-
czywistem uzmyslawianiem, mogacem przynies¢ w naucza-
niu prawdziwe korzysci.

Uzmyslawianie nauki w calem tego slowa znaczeniu po-
lega tez na tem, ze uczniowie dla poznania pewnego przed-
miotu, wykonuja sami szereg pewnych doswiadezen. N. p.
Uezy nauczyciel o miarach dlugosci i ma wreszcie dzieciom
da¢ pojecie kilometra. Naturalnie dzieci znaja juz metr. Nau-
czyciel powiada, ze kilometr jest to tysiac metrow i odwoluje
sic do wyobrazni dzieci. Dzieci bez zaprzeczenia posiadaja
nadzwyczaj bujna wyobrazni¢ i niezmiernie wiele potrafia so-
bie uzmyslowié¢, ale w podobnych wypadkach wyobraznia nie
wylworzy im jasnego, matematycznie Scislego pojecia i takie
niedobre, niedokladne wyrobienie pewnych pojeé¢ spotka¢ mo-
zemy nie tylko u dzieci, ale takze i u ludzi doroslych na ogét
wyksztalconych i inteligentnych.

Inaczej calkiem wyrobi sie to pojecie, jezeli nauczyciel
klase podzieli przypusémy na trzy grupy i jednej kaze sznu-
rem, na ktéorym odmierzono dziesie¢ metréw, przemierzy¢
caly kilometr, drugim policzy¢ kroki, trzecim przejs¢ kilo-
metr z zegarkiem w reku, a nastepnie grupy zmieni tak, ze
oslatecznie kazdy z uczniéw przemierzy kilometr metrem,



przejdzie liczac kroki i zobaczy, jak dlugo kilometr is¢ trzeba,
czyli wykona caly szereg doswiadczen. Wtedy sprawa calkiem
inaczej przedstawiaé si¢ bedzie i uczacy nabierze jasnego i do-
kladnego pojecia, co to jest kilometr.

Kazdy, kto obserwowal male dzieci, wie dobrze o tem,
ze dziecko nie poprzestaje nigdy na samem przypatrywaniu si¢
przedmiotowi. Zazwyczaj ono wyciaga do przedmiotu raczki,
aby go dotkna¢, wklada do buzi, aby posmakowaé, upuszcza
na ziemie, aby dzwiek uslysze¢, jednem slowem calym szere-
giem doswiadczen dazy do poznania i wytworzenia sobie wy-
obrazenia przedmiotu.

Naturalnie, Ze nie wszystko, z czem nauczanie ma do
czynienia da si¢ przeprowadzi¢ w jeden i ten sam sposob, we-
dlug jednego i tego samego szablonu i rzecza nauczyciela jest
przy przygotowaniu si¢ do lekeyi obmyséli¢ odpowiednie spo-
soby uzmyslawiania nauki i z posrod obmyslanych obraé te,
ktore w danym wypadku najlepiej moga do celu doprowadzi¢,
a zarazem takie, ktorych wykonanie ze wzgledéw technicznych
okaze si¢ mozliwe.

Uznajac potrzebe jak najszerszego uzmyslawiania nauki,
nowsza dydaktyka domaga si¢ wprowadzenia do nauczania
calego szeregu prac i poleca dzieciom rysowaé, modelowad,
wycina¢ z papieru, wyrzynac¢ z drzewa, kolekcyonowaé, pre-
parowac i chowaé¢ pewne okazy i t. d. Naturalne te sposoby
zastosowane przy nauczaniu wnosza do nauki szkolnej nad-
zwyczaj pozadane ozywienie, wywoluja zainteresowanie i za-
ciekawienie i niejednokrotnie dziecko nie zdajac sobie nawet
sprawy z tego, w jakiem celu dana prace wykonuje, dochodzi
do przyswojenia sobie tego, co mu nauczaniem przyswoié
pragnelismy.

Jezeli rozchodzi sig o pokazanie dziecku tego, o czem mo-
wimy, pokazanie w naturze ma najwieksza racye i odpowiada
najbardziej celowi. Nie zawsze jednak pokazanie takie na-
stapi¢ moze i wtedy rzecz naturalna pierwszenstwo oddaé sie
powinno temu, co najbardzej zblizZone jest do natury, a wiec
dobremu modelowi, nastepnie obrazowi, a niejednokrotnie
pokaz bedzie musial nauczyciel ograniczy¢ do tego, ze sam
dany przedmiot narysuje, podkreslajac umiejetnie w rysunku
to, co dla danego przedmiotu jest najbardziej charakterysty-
czne.
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Wezwanie tutaj do wspéludzialu uezniow, polecenie im,
aby narysowali sobie to samo, co rysowal nauczyciel, uroz-
maici nauke i przyniesie korzysei.

W niektérych wypadkach mozna tez uzmyslawianie
nauki i w ten n. p. sposéb przeprowadzi¢. Rozmawiamy o ja-
kims przedmiocie, ktory wlasciwie jest juz niby dzieciom
znany i rozchodzi si¢ nam tylko o podkreslenie i uwypuklenie
pewnych momentéw.

Po krotkiej rozmowce powiada nauczyciel:

— »A no widze, ze wy to juz znacie! Narysujcie-no ten
przedmiot!«

Przeglada rysunki — rysuje sam na tablicy, podkreslajac
te momenta, na ktére pragnie zwroéci¢ uwage, ktére dzieci
w swych rysunkach pominely.

Poréwnuja braki i poprawiaja rysunek odpowiednio.

Nie jest to w takim wypadku lekcya rysunkow, lecz
uzmyslawianie nauki.

Takie przedstawianie rysunkiem moze mieé zastosowa-
nie nie tylko przy nauczaniu o przedmiotach, zwierzetach i t. d.,
ale smialo tez mozemy powolaé dziecie do ilustrowania prze-
czytanej powiastki i mozemy byé¢ pewni, Ze takie dorobienie
ilustracyi do powiastki lepiej si¢ czasem przyczyni do spamie-
tania tresei, anizeli cale mozolne przeprowadzanie z wypyty-
waniem glownych mysli i t. p.

W takich jednak wypadkach nie trzeba dziecka nigdy
zniecheca¢ domaganiem si¢ od niego poprawnosci formy, wy-
$émiewaniem jego nieudolnego sposobu przedstawienia. Forma
po pewnym czasie udoskonali si¢ z pewnoscia.

Przyzwyczaiwszy si¢ do takiego dopomagania sobie ry-
sunkiem, dziecko potemn samorzutnie nieraz uzywaé bedzie
rysunku, gdy bedzie nam cheialo cos wytlumaczyé, a nie be-
dzie sie moglo, Zze tak powiem wyjezyczyc.

Nauczyciele szkol elementarnych godza sie zazwyczaj
w zasadzie wszyscy na to, ze uzmyslawianie nauki jest ko-
niecznie poirzebne, w praktyce jednak uzmyslawiania tego nie
przeprowadzaja, usprawiedliwiajac zasadniczy ten blad swego
nauczania brakiem odpowiednich gabinetow, okazéw i t. p.

Usprawiedliwienie takie wyjatkowo tylko w niektérych
wypadkach moze by¢ brane w rachube i uwzglednione.

Bezwatpienia pozadana byloby rzecza, aby kazda szkola |

METDUVRD, 2.
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jak najbogaciej zaopatrzona byla we wszystko, co do uzmysla-
wiania nauki posluzy¢ moze, bez watpienia wygodniej byloby
mie¢ pod reka systematycznie poukladane w pudeleczkach
zbiory, po ktére nalezaloby jedynie reka siegna¢ i kazac ter-
cyanowi przenies¢ do uczelni, ale.. nie racya, jezeli tego nie
ma, by zrzuci¢ z siebie calkiem obowiazek i partaczy¢ nauke,
skladajac wine przed wlasnem zaniepokojonem sumieniem na
czynniki utrzymujace szkole.

Nauczyciel przedewszystkiem pamieta¢ musi, Ze przy
nauczaniu elementarnem nie rozchodz sie tyle o to, aby glowe
dziecka napcha¢ formalnemi wiadomosciami, aby przeczytaé
tyle i tyle ustepow, kaza¢ mu sie stad dotad tego lub owego
nauczy¢, lecz raczej rozchodzi si¢ i gléwnie nacisk na to klasé
trzeba, aby dusze dziecka rozwina¢ i ta cala nauka nic innego
nie ma na celu, tylko wlasnie wszechstronny rozwéj duszy
i takie przystosowanie tej duszy, aby pézniej sama umiala
i mogla nad dalszem swem udoskonaleniem pracowac.

Jezeli o tem nauczyciel bedzie pamietal, i bedzie chcial
rzeczywiscie co$ z dziecka zrobi¢, a bedzie mial zamilowanie
do swego zawodu i cheé do pracy, potrafi stworzy¢ sobie i ze-
braé¢ to, co mu do uzmyslawiania nauki bedzie potrzebne bez
znacznych ze swej strony kosztow.

Wiele z tych przedmiotéw znajdzie w tej rozszerzonej
sali szkolnej, o ktérej méwilem poprzednio, wiele w swym
domu i podrecznej bibiotece, wiele u sasiadow.

Naturalnie za dalekoby nas to cokolwiek zaprowadszilo,
gdybym cheial tutaj rozwodzi¢ sie szeroko nad wszystkimi
sposobami, przy pomocy ktérych naueczyciel urzadzi¢ sobie
moze zbiorek do uzmyslawiania nauki — poprzestane tez tylko
na zwroceniu uwagi na kilka takich $rodkow.

Przedewszystkiem zebranie réznych plodéw ziemi na-
szej, mineralow i t. p., Zze tak powiem wlasciwosci danej oko-
licy znakomicie odbywa¢ sie moze droga wzajemnej wymiany.
Nikomu nie moze by¢ latwiej, jak nauczycielowi, przebywa-
jacemu w tej okolicy, wystaraé si¢ o takie okazy i przesla¢ je
do szkoél dalej polozonych z proéba o zrewanZowanie sie ze-
branymi znowu w tamtej okolicy okazami.

Do zbierania materyaléw potrzebnych do uzmyslawia-
nia nauki wiele tez przyczyni¢ si¢ moga i same dzieci. Sa one
kollekeyonistami juz od urodzenia, zbieraja i gromadza wszyst-
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ko, co si¢ tylko da zebrac i zgromadzi¢, a wiec oderwane gu-
ziki, stare piora, pudelka ze zapalek, marki, drobinki olowkéw,
pestki i t. d. i kieszenie ich pelne sa zazwyczaj tych najroz-
maitszych skarbow, kiore pracowite i dbale o porzadek i ca-
los¢ kieszeni matki, co wieczor wyrzucaja, a ktére na naste-
pny wieczér znowu sa pelne, o ile sobie taki maly kollekcyo-
nista nie wyszukal jakiejs tajnej kryjowki w sienniku lub
innem jak najmniej dla obeych dostepnem archiwum. Dlaczego
z zylki tej nie skorzystac¢, dlaczego nia nalezycie nie pokiero-
wac? Pamietaé¢ jednak trzeba, ze nie moZna polecaé¢ i domagaé
si¢, aby dzieci przynosily do szkoly przedmioty wartosciowe,
ktore rodzice zmuszeniby byli kupowac. Nie trzeba tak poste-
powa¢, jak owi historyeczni nauczyciele, ktérzy pod pozorem
uzmyslawiania nauki kazywali sobie do szkoly przynosi¢ jaja
i zabierali je nastepnie na swoj domowy uzytek.

Niezmiernie pozadana jest rzecza dla uzmyslawiania
nauki, aby nauczyciel nauczyl si¢ wypychaé zwierzeta i pre-
parowac okazy. Nie jest to znowu taka nadzwyczajna sztuka. -
I w Galicyi urzadzalo si¢ w ostatnich czasach caly szereg kur-
sow lakich i podobny kurs przechodzili tez i w Iwowskiem
seminaryum kandydaci. Rezultaty wprowadzenia tej nowosei
byly bardzo pomysine.

W oslatnich czasach ogromnie rozwinal sie przemysl
kartek z widoczkami. Niema dzisiaj prawie jednej najbiedniej-
sze] miesciny, ktoraby nie posiadala swego swidoczka. —
pelno tam znajdziemy >typéw«, pelno reprodukeyi arcydziel
mistrzow i rozpatrzywszy si¢ w bogatym tym materyale, wiele
znajdziemy rzeczy, ktére do naszych celow uzmyslawiania
nauki wykorzysta¢ bedziemy mogli.

Naturalnie nie beda to >pokazy. idealne, w kazdym je-
dnak razie bedzie to lepsze, anizeli zupelne zaniedbanie uzmy-
slawiania nauki i ograniczenie jej wylacznie do samych go-
lych slow,

Przy uzmyslawianiu nauki poza tem, ze mamy za cel po-
kaza¢ rzecz jakas niewidziana, objasni¢ doswiadcezeniem
i utrwali¢ w duszy to, co dziecku na wlasnosé przyswoi¢ pra-
gniemy, to co uczymy, musimy tez stara¢ sie, aby dzecie
nauczylo sie patrze¢, obserwowaé i z obserwowanego zdawac
sobie sprawe.

2\!
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Przypowiastka o tych, ktorzy oczy maja, a nie widza, nie
jest bajeczka, i moze nie przesadze, jezeli powiem, ze my tu
wszyscy lakze do ludzi takich nalezymy. Bardzo latwo przeko-
na¢ si¢ o tem. Postarajmy sie tvlko opisa¢ dokladnie przed-
miot, okolo ktérego przechodzimy i ktory jak sie to powiada
znamy na wylot. Po skonczonym opisie idZmy jeszcze raz
i przypalrzmy si¢ przedmiotowi temu dokladnie, poréwnywu-
jac to, cosmy opisywali, z tem na co palrzymy a zobaczymy,
ile szezegolow pomineliSmy takich, ktorych pominachysmy
byli nie powinni, gdybysmy byli si¢ przedmiotowi temu tak
przypatrywali, jak czynimy lo specyalnie, na len przedmiot
zwracajac uwage.

Nie wyslarczy tez przy nauczaniu pokaza¢ jakis przed-
miot czy obraz dzieciom, lecz trzeba uwage ich na to, co po-
kazujemy zwrocié, trzeba odpowiedniemi pytaniami z jednej
strony dowiedzie¢ si¢, na co dzieci zwrocily uwage, a z drugiej
naprowadzi¢ je na to, co pominely.

Uzmyslawiania nauki nie nalezy pomija¢ na zadnym
stopniu nauki. Pamie¢ta¢ tu jednak trzeba, Zze cale nauczanie
musi by¢ prowadzone z planem dostosowanym $cisle do roz-
woju duszy dziecka i laczace sie z tem, co dziecko juz w du-
szy swej, jako niezaprzeczona, nalezycie przetrawiona wlasnosé
posiada. Zupelnie naturalne, ze z poczatku, kiedy dziecko wsta-
pilo dopiero do szkoly potrzeba uzmyslawiania bedzie sil-
niejsza:

a) ze wzgledu na rozwo6] umyslowy dziecka,

b) ze wzgledu na nauczenie go obserwowania.

Obserwowanie to wtedy musi si¢ odbywac¢ jak najcze-
Sciej pod kontrola nauczyciela.

W tych poczatkach tez nie tylko nie zaszkodzi, ale nawet
i koniecznem jest pokazywanie dzieciom rzeczy niby juz przez
nie znanych — koniecznem dla wytworzenia dokladnego wy-
obraZenia. ' ;

Gdy dziecko slarsze — wystarczy, jezeli dziecko znana
rzecz opisze, jezeli kilku stosownemi pytaniami przypomnimy
mu to, co mu juz w innej klasie pokazywali$my. Gdyby$my
na kazdym roku nauki uzmyslawiali wszystko i pokazywali
po kolei to, co juz dziecko widzialo bylaby to robota bezce-
lowa, ktora zamiast nauke i rozwoj duszy ulatwiaé, zabieralaby
nauczycielowi niepotrzebnie czas i nuzyla i nudzila dzeci.
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6. Karnosé.

W wieku wybujalej nad miare indywidualnosci moze si¢
zdawac¢ anachronizmem mowienie o karnosci i rzeczywiscie
spotka¢ mozna pedagogow, ktorzy rzekomo dla dobra dziecka,
rzekomo dla zapewnienia temu dziecku dalszego rozwoju jego
indywidualnosci, wystepuja gwaltownie przeciw wszelkiej kar-
nosei i pragna dziecku zapewnic zupelna swobode. Bez wzgledu
jednak na tego rodzaju mniej lub wi¢cej smiale poglady —
kazdy praktyk wie dobrze o tem, ze bez zaprowadzenia nale-
zytej karnosci w szkole ludowej nie moze by¢ mowy o nau-
czaniu zbiorowem.

Nie wyobrazajmy sobie jednakowoz, ze jezeli mowimy
karnos§¢, mamy zaraz na mysli caly szereg kar! Nie! Karnosé
to lad i porzadek, to uregulowanie zewnetrznego zachowania
si¢ uezniow, to zaprawienie dzieci do punktualnosei i porzadku,
to zachowywanie ciszy na lekeyach, uwagi, pilnosci, poslu-
szenstwa i zgody.

Do szkoly wstapi¢ moga dzieci wszystkie, ktore pewnym
oznaczonym warunkom przyjecia zadosé¢ uezynia. Schodza sie
tez w szkole dzieci najrozmaitszych rodzicow. przynosza ze
soba najrozmaitsze przekonania i przyzwyczajenia nabyte
w domu i gdybySmy miedzy te wszystkie dzieci nie wprowa-
dzili jakiego$ ladu i porzadku, nie przyzwyczaili tvch dzieci
do przestrzegania pewnych regul i prawidel i to do przestrze-
gania oparlego na wewnetrznych pobudkach i przeswiadcze-
niu, nie mogloby istnie¢ ani skuteczne nauczanie, ani wspol-
zycie nezniow.

Zadaniem karnosci szkolnej jest:

1) przyzwyczajenie do zachowywania sie prawidlowego,
a mianowicie do porzadku i akuratnosci umozliwiajacej wspol-
zycie szkolne i do obyczajnosci towarzyskiej.

2) przyzwyczajenie do cheenia i post¢powania etycznego.

Na innem miejscu mowi¢ bedziemy jeszeze o znaczeniu
karnosci dla celow wychowawezych, tu pragne tylko zastano-
wi¢ sie nad karnoscia z punkta widzenia metodyki — nad kar-
noscia, jako $rodkiem pomagajacym i ulatw:ay:cym pramdlo-
we dzialanie nauki zbiorowej.

Mlodzi nauczyciele poczatkujacy zazwyczaj nie moga so-
bie z ta sprawa dac¢ rady i probuja po kolei najrozmaitszych
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srodkow, ktore zazwyczaj do niczego nie prowadza i précz
tego, ze mecza niedoswiadczonego nauczyciela, innych rezul-
tatow nie wydaja.

W praktyce mej widywalem panienki, ktore staraly sie
mowic jak najgrubszym glosem, aby sobie dodaé¢ powagi wobec
rozbrykanych malcéw, inne, ktore cukierkami lub prezenci-
kami staraly si¢ zaskarbi¢ sobie laske klasy — inne, ktore
spolrzebowywaly na tydzien po kilka trzcinek, nie na dzieci,
bron Boze, tylko na uderzanie o katedre, bo glosu im juz bra-
kowalo ze zmeczenia na ustawiczne nawolywanie o spokoéj
i porzadek. Wszystko to do niczego doprowadzi¢ nie moglo.

Niezbednym warunkiem prawidlowego biegu lekeyi jest
cisza. Aby nauczyciel mogl t¢ upragniona cisze zdoby¢, tak ra-
dzi jeden z pedagogow: »Zachowaj ty sam spokoéj, kochany
nauczycielu, zewnetrznie i wewnetrznie, to i w klasie zapanuje
cisza. Niektorzy nauczyciele tak przywykli do glosnego mowie-
nia, do wykrzykiwania i strofowania w uniesieniu, ze nie
spostrzegaja wcale, jak bardzo nasladuja ich uczniowie w tym
wzgledzie. Dzieci krzycza, nauczyciel chce je przekrzyczed
i sprawe tylko pogarsza. Skoro wiee w klasie zaczyna by¢ nie-
spokojnie, to niech nauczyciel przestanie mowi¢, a uczniowie
predko umilkna!« _

Nauczyciel, ktory chee karnosé utrzymaé musi pamietad,
ze karnos¢ ta bardzo wiele zalezy od jego przygotowania sig
do lekeyi i zazwyczaj, jezeli dzieci sa na godzinie niespokojne,
nie sluchaja z uwaga tego, czego nauczyciel uczy, to najeze-
§ciej wina to nie dzeci, tylko nauczyciela, ktory dzieci nie
potrafi nmalezycie zainteresowa¢ wykladanym przedmiotem.

Nauczyciel, ktory chee utrzymaé w klasie nalezyta kar-
nos¢, musi zajmowac sie i zajmowac cala klase, a nie poszcze-
golnych uczniow.

Do utrzymania karnosci pomaga tez, jezeli nauczyciel
przyzwyczai si¢ pytania swoje kierowaé do calej klasy, a wiec
najpierw wypowie pytanie, a dopiero nastepnie wywola ucznia
do odpowiedzi. Przy takiem postepowaniu ozywia sie zainte-
resowanie uczniow, kazdy spodziewa sie, ze kazdej chwili moze
by¢ wywolany do odpowiedzi i odpowiedz te przygotowuje —
podczas gdy przeciwnie, jezeli pierwej wywolamy ucznia, re-
szta spoczywa juz na laurach i nie wiele interesuje si¢ tem,
o czem nauczyciel z tym jednym uczniem rozmawiaé bedzie.
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Kazdy uczen w szkole w kazdej chwili przygotowanym
by¢ musi na to, ze lada chwila moZe zosta¢ wezwany do odpo-
wiadania. Pozwalanie uczniom na to, aby zglaszali sie do od-
powiedzi sami, aby podnosili rece czyli jak si¢ to technicznie
mowi swyrywali« sie, ma tylko pozory ozywiania lekcyi i wy-
wolywane w ten sposéb wspoélzawodnictwo szybko ustaje
i czes¢ tylko dzieci bierze udzial w nauce, a czesto tez zdarza
sig, ze dzieci tylko dla zwyczaju podnosza rece, a nauka nie
zajmuja sie.

Do zglaszania si¢ do odpowiedzi moZna powolywaé je-
dynie od czasu do czasu, wtedy, gdy rozchodz sie rzeczywiscie
o rozwiazywanie kwestyi na ochotnika, nie wszyscy bowiem
uczniowie powinni sobie z kwestya ta da¢ rady.

Podobnie, jak ton glosu nauczyciela i ton odpowiedzi
uczniow wplywa na wytworzenie w szkole nalezytej karnosci.

Jezeli dopuscimy do tego, ze uczniowie lekcye wydawaé
beda wrzaskliwie, monotonnie recytowaé, z pewnosécia odpo-
wiedziami swemi kolegéw nie zajma.

Aby utrzymaé¢ w klasie nalezyty lad i porzadek, musi tez
nauczyciel poslugiwaé si¢ pewnymi, ze tak powiem techni-
cznymi $rodkami. Do takich n. p. nalezy odpowiednie usado-
wienie uczniéw, mniejsi naprzod, wieksi w tyl (nota bene
z uwzglednieniem dzieci ze slabym wzrokiem lub sluchem,
ktore musza znajdowaé¢ si¢ w poblizu nauczyciela), przyzwy-
czajenie do zajmowania miejsca szeregami, jedno dziecko za
drugiem, do przyjmowania przyzwoitej postawy i wlasciwego
miejsca na wypowiedziane przez nauczyciela slowo sbacz-
nosé«, do wyjmowania na komende w takcie zeszytow, ksig-
zek i L. p. Pewien rygor wojskowy, wdrozenie i przyzwycza-
jenie od poczatkn do wykonywania polecen, uznawanie auto-
ryletu nauczyciela potrzebne jest szczegélnie nam Polakom,
ze wzgledu na wykorzenianie naszych wad narodowych,
o czem jednak obszerniej bedziemy mowic przy pedagogice *).

Jezeli pragniemy utrzymaé karnos¢ i nalezyty spokoéj
w czasie nauki, musimy pozwoli¢ dzieciom, Ze przymus ten
nagrodza sobie w czasie pauz i na pauzach tez dzieci powinny
sie po podworcu wybiega¢ swobodnie i wykrzycze¢. U mlod-
szych dzieci czesto tez i w czasie godziny trzeba przerwaé

“} »Zarys pedagogiki szkolneje.



o

nauke na kilka minut i przeprowadzi¢ w tym czasie kilka
¢éwiczen ze szwedzkiej gimmastyki lub zaspiewaé piosenke. Po-
zorna ta strata czasu wynagrodzi sie stokrotnie.

Jedno pamieta¢ trzeba stanowezo! Karami nigdy karnosci
szkolnej nie utrzymamy, nigdy porzadku i ladu w szkole nie
zaprowadzimy. Slusznie tez jeden z pedagogow twierdzi, ze
na cztery kary wymierzone trzy naleza si¢ nauczycielowi, je-
zeli bowiem dziecko nawet i na kare zasluzylo, rozpatrzywszy
sprawe dokladnie, zawsze prawie wledy znajdziemy jakie$
zaniedbanie ze strony nauczyciela, jakas niewlasciwos¢ w po-
stepowaniu, ktéra posrednio byla powodem przekroczenia po-
pelnionego przez dziecie.

- 7. Podtrzymywanie uwagi.

Nierozdzielnie prawie 2z karnoscia, ustawiczna troske
nauczyciela stanowi podirzymawanie uwagi uczniéw, bardzo
tez czesto z ust mniej doswiadezonego nauczyciela slysze¢ mo-
zna skargi na brak uwagi i czesto w czasie lekeyi powtarza-
jacy si¢ wykrzyknik: >uwazajcie dziecie. Wykrzyknik ten
rzadko, a na pierwszym i drugim roku nauki prawie nigdy nie
odnosi skutku, poniewaz w tym wieku u dzieci mamy najcze-
sciej do czynienia z uwaga mimowolna i na obudzenie jej, skie-
rowanie i utrzymanie przez dluzszy czas na pewnym przed-
miocie dziecko jeszcze zdobyé sie nie moze.

Wiedzac o tem nauczyciel, przy pierwszem elementar-
nem nauczaniu musi staraé sie o wywolanie uwagi, bez wspol-
udzialu woli dziecka, o pociagniecie jej sila swej woli wlasnej,
skierowanie i uwigzienie na tym przedmiocie, na ktory ja do
celéw nauki skierowaé pragniemy. Aby to nastapi¢ moglo, nie
pomoze samo utrzymanie karnodci, prawidlowy uklad ciala
w lawce, zalepienie okien frontowych kolorowymi transparen-
tami. Nauczyciel musi cheiec¢ i umie¢ wywolaé¢ u dzieci zainte-
resowanie. Musi uezy¢ tak, aby w uczniu obudzilo si¢ pragnie-
nie zajmowania si¢ danym przedmiotem dlatego, Zze sprawia
mu to zadowolenie i przyvjemnosé. :

Obudziwszy zainteresowanie ucznia lekeya utrzymuje
takze i uwage.

Utrzymywanie zatem uwagi w klasach, w ktérych ma sie



= =

do czynienia z dzieémi, przewaznie prawie zawsze zalezy od
naueczyciela, od sposobu, w jaki prowadzi nauke, a wigee po-
$rednio od jego mniej lub wigcej starannego przygotowania
sie do lekeyi.

Pamietac tez trzeba o tem, Ze wywolanie uwagi zalezy:

a) od sily podniety dzialajacej na nasze zmysly. Krasa
kwiatow na lace, blask gwiazd na niebie, przenikliwy zapach
budza nasza uwage. Ruch zwraca uwage szelestem, szczegol-
niej zas przez zmiane pola widzenia, przez co powigksza sie
podnieta. Praktyczne zastosowanie: uzmystawianie nauki,

b) uwaga zalezy od braku lub istnienia wyobrazen po-
krewnych. Gdy nam brak wyobrazen umozliwiajacych zajecie
si¢ przedmiolem, uwaga zatraca si¢. Praktyczne zastosowanie:
nawigzywanie nauki do tego, co jui rzdawna isinieje,

¢) od zabarwienia uczuciowego wrazen. Wszystko co po-
budza nasze uczucia, zwraca na siebie uwage, a wicc wszystko
co stanowi niespodzianke, co niezwykle, wszystko co sprawia
nam rados¢ lub bol, wszystko czego goraco oczekujemy. Pra-
ktyczne zastosowanie: oddzialywanie i pobudzanie uczué,

d) od istniejacego w danej chwili biegu mysli lub na-
stroju. Nie zwracajac uwagi mijamy przyjaciela, jezeli myslhi
nasze sa silnie zajete. Najpieckniejsza mowa nas nie interesuje,
gdy vezucia w inny sposéb sa poruszorne,

e) wreszcie uwaga zalezy od jakosci uarzadéw ciele-
snych, od sprawnosci umyslu, od wzroku, stuchu i t. d., od od-
zywiania, zdrowia i niezdrowia. Z chwila znuzenia ustaje
wszelka uwaga.

Nauczyciel, ktéry sam nie zainteresuje sie naunka nale-
zycie, nie potrafi nigdy zainteresowania u dzieci- obudzic¢. Je-
zeli w tonie jego mowy, w jego ruchach, w milodci i Zywosel
z jaka traktuje swoj przedmiol widaé¢, jak bardzo jest nia
przejely, to uczucia te przelewaja sie z jego serca do serc
uezniow i porywa je ze soba. Gdy zas on sam si¢ nie roz-
grzewa, gdy go rzecz nie interesuje, gdy udaje, odgrywa zy-
wos¢ zewnelrznie, to nie rozgrzewaja sie serca uczniow.

Chociazbysmy jednakowoz jak najusilniej starali si¢ obu-
dzi¢ zainteresowanie dzieci do pewnego przedmiotu i cho-
ciazby nam si¢ to zreszta udalo, jezeli na dlugo zajmowac be-
dziemy dziecko jednym przedmiotem uwaga zniknaé¢ musi.
Dlatego w szkolach zmieniaja si¢ przedmioty co godzine,
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w klasie pierwszej co pol godziny, a rozsadny nauczyciel stara
sie¢ jeszcze nauke i na jednej godzinie ozywié¢, urozmaicié
i zmiany przeprowadzic.

Jezeli nauczyciel nie uwaza na to, aby nauczanie zawsze
kojarzy¢ z tem co juz znane jest dziecieciu, moze by¢ pewien,
ze nigdy nie uda mu si¢ obudzi¢ zainteresowania dziecka
i zbudzi¢ jego uwagi.

Do nalezytego utrzymania uwagi przyczynia si¢ takze
nalezyte uzmyslawianie nauki. Im nauka ta bogaciej ilustro-
wana, im dzieci przy nauce tej maja wieksza sposobnos¢ do
wykonywania calego szeregu do$wiadczen, tem wigcej zainte-
resowanie wzrasta.

Na utrzymanie uwagi wplywa lakZze ogromnie i forma
nauczania i odpowiedni dobér tej formy posiada w nauczaniu
elementarnem pierwszorzedne znaczenie.

Przy nauczaniu nie wolno nauczycielowi tak dlugo przy-
stegpowac do przerabiania materyalu nowego, jak dlugo mate-
ryal dawny nie zostal nalezycie przerobiony. Bezcelowem je-
dnak bedzie zatrzymywanie si¢ nad kazda drobnostka, roz-
kawalkowywanie i przerabianie dobrze znanych rzeczy. Takie
mlocenie slomy na nic si¢ nikomu nie przyda, znuzy i znie-
checi dzieci.

Nauczyciele starsi bardzo czesto nabieraja pewnosci sie-
bie i przekonania, ze kilkunasto- czy kilkudzesiecioletnia
praktyka pozwoli im w zupelnosci zastapi¢ nudne przygoto-
wywanie sie do lekeyi, poznawanie klasy i dostosowywanie
owego metodycznego postepowania do wynikéw tego pozna-
nia. Nauczyciele tacy nabieraja wprawdzie rutyny i bezwat-
pienia rutyna i prakiyka sa dobre, a nawet konieczne — o ile
nauczyciel nie stanie si¢ rutynista w ujemnem znaczeniu, to
jest o ile nie przyswoi sobie pewnego golowego szablonu
i szablonem tym nie posluguje sie stale.

Pomijam juz to, ze nauczyciel taki staje sie zwykle za-
cofaricem, ze nieodéwiezane i niebogacone niczem jego wiado-
mosci pedagogiczne i metodyczne zuzywaja sie i wietrzeja nad-
zwyczaj szybko, ale i dzieci nieszczedliwe sa, dostawszy sie
w rece takiego zabijaki duchowego. Ustawiczna jednostajnosé
postepowania musi zabi¢ i najzywsze i najbardziej do nauki
sposobne dziecko i niema chyba wrogow, ktorzyby tak stra-
szne w nauczaniu sprawiali spustoszenia, jak nuda i szablon,
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o ktorych Dygasinski powiada, ze sa to dwaj bracia blizniaczy,
ktorzy bardzo szybko w szkole umieja berlo panowania dostac
w swe rece i ktorych niezmiernie trudno berla tego pozbawic.

Nietylko dzieci, ale i my starsi interesujemy sie wiecej
taka praca, w ktérej sami bierzemy udzial, w ktérej powolani
jestesmy do wspoéldzialania, a natomiast dlugo z uwaga nie
potrafimy przypatrywac si¢ pracy drugich i wezesniej czy po-
Zniej przypatrywanie si¢ takie musi nas znuzyé¢. Podobnie ma
sie rzecz i z dzie¢mi. Jezeli nie weiagniemy ich do wspéludzialu
w nauce, jezeli szeregiem pytan czy polecen nie sprawimy,
ze dziecko wciagnigte zostanie w wir nauczania — mozemy
by¢ pewni, ze dziecko to zawsze pozostanie na boku i uwagi
swej nie potrafi zatrzymac¢ na naszem postepowaniu.

Budzac zainteresowanie ucznia w kierunku pozadanym
przez siebie moZe jednakowoz nauczyciel czasem bez szkody
dla nauki od tego usilowania odstapi¢, zrobi¢ ustepstwo na
rzecz dzieci i pozwoli¢ poprowadzi¢ sie tam, gdzie nagle skie-
rowalo si¢ samorzutnie zainteresowanie dzieci. Odstapienie
takie moze przynie$¢ nieraz pozytek, byle si¢ tylko za czesto
nie powtarzalo i byle dzieci nie poznaly sie, Ze nauczyciel daje
sie latwo powodowadé, bo wtedy mali spryciarze zaczna nauczy-
ciela rozmyslnie naciagaé i sprowadza¢ na manowce, aby go
tylko od mniej zajmujacego przedmiotu oderwacé.

Wyobrazamy sobie jednakowoz taka sytuacye. Godzina
rachunkéw. Nauczyciel wysila sie, niczem sztukmistrz na sce-
nie, aby tylko do swej osoby i do tego co mowi przykué
uwage dzieci. Wtem, kiedy czuje, ze dzieci zajal, Ze zaczynaja
one forsownie bra¢ udzial w pracy, ze uwazaja w calej pelni,
wpada jaskolka do klasy. Naturalnie nastréj pierzcha. Dzieci
rozbawionemi oczyma gonia jaskolke, sledza z zajeciem jej
ruchy, a mysl ich szybko pracuje nad rozwiazaniem zagadki,
co sie stanie, czy jaskolka sama trafi do okna, czy pan ja kaze
komus zlapaé, czy jak?

W takim wypadku niedoswiadczony nauczyciel przede-
wszystkiem $miertelnie si¢ obrazi na nieproszonego goscia i do-
lozy wszelkich staran, aby nieznosne ptaszysko, ktére mu ze-
psulo tak dobrze zapowiadajaca sie lekeye, wypedzi¢. Natural-
nie uganianie za ptakiem rozproszy do reszty uwage dzieci
i chociaz wreszcie tryumf zupelny i jaskélka poszla za okno,
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daremnie nauczyciel nawoluje do uwagi, mysl dzieci szybuje
gdzies daleko z jaskolka i lekeya stracona zupelnie.

Rozumny nauczyciel wiedzac o tem, odrazu da za wy-
grana. Ale natomiast skorzysta z zainteresowania i nawiaze
rozmowke o jaskolce. Trzeba wtedy widzie¢ z jakiem ozywie-
niem maley beda mu odpowiadad, trzeba widzie¢, jak wspa-
niale lekcya pojdzie i wprawdzie godzina dla nauki rachun-
kéw bedzie rowniez stracona, ale nie bedzie stracona w ogole
dla rozwoju duszy, jak w pierwszym wypadku i na nastepnej
godzinie strata rachunkéw moze by¢ nagrodzong, rachunki bo-
wiem moga by¢ swobodnie i z korzysciag podjete i teraz juz
jaskolka, ktora sie nacieszyli, nie bedzie im przeszkadzala.

8. Nauczanie.

Wspomnialem wyzej, ze tak utrzymanie karnosci jak
i utrzymanie uwagi w znacznej mierze zalezy od formy naucza-
nia, ktéra nauczyciel wybierze.

Forma nauczania musi by¢ zastosowana scisle do wieku
uczacych, jak wiec w tym wypadku musi by¢ oparfa na do-
kladnej znajomosci duszy dzieciecia.

Z pomiedzy wszystkich form, jedna z majacych najmniej
pola do zastosowania w szkole elementarnej jest forma wykla-
dajaca. Na podstawie tego, coSmy juz w poprzednich rozdzia-
lach slyszeli bardzo latwo powiedzie¢ dlaczego.

Im dzieci mlodsze, tem uzywanie tej formy bardziej nie-
doprowadziloby do rezultatu. Nie znaczy to jednak, ze w szkole
elementarnej zadna odmiana tej formy nie moze mie¢ zasto-
sowania. Przeciwnie, pewne odmiany tej formy, a wiec opo-
wiadanie, opis, z korzyS$cia moga by¢ i sa slosowane juz na
pierwszym roku nauki, pamieta¢ jednak nauczyciel musi, Ze
opisy jego i opowiadania musza by¢ takze krotkie, barwne
I zajmujace, wolne zupelnie od wszelkiego moralizowania
i kazan.

Opowiedzie¢ co$ dobrze nie jest latwo i w opowiadaniu
takiem trzeba sie ¢wiczy¢, w kazdym jednak razie praca ta
przeprowadzona nad soba, oplaci sie¢ nam stokrotnie, nic bo~
wiem tak bardzo nie zjednywa nam serca dzeci, jak umieje~
tnos¢ dobrego opowiadania.
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Dobre opowiadanie nie ma nic wspolnego z gadulstwem.
Musi ono pobudzaé¢ wyobraznie, chwyta¢ za serce sluchaczy,
dziala¢ na uczucia, wywolywaé¢ w duszach to wesolosé to smu-
tek lub strach.

W jakiz jednak sposob moze si¢ nauczyciel uczyc¢ dobrze
opowiadac?

Przedewszystkiem, kto chce dobrze opowiadaé, musi czy-
ta¢ bardzo wiele i to nie smieci, tylko rzeczy dobrych, ktorych
na szczescie literaturze naszej nie brakuje. Opowiadajac, niech
bacznie i bezstronnie $ledzi, jakie opowiadanie jego sprawia
wrazenie na sluchaczach, niech wczuwa sie w sytuacye, ale
niech nigdy nie udaje, tylko rzeczywiscie stara si¢ przejac¢ tem,
co mowi.

Pamieta¢ tez musi nauczyciel o tem, ze miedzy opisem
ustnym, a pisemnym zachodza réznice, ze inaczej mowic, a ina-
czej pisa¢ sie powinno. Podczas, gdy piszac mozemy by¢ zaw-
sze jak najscislejsi w wyrazaniu naszych mysli, przy opowia-
daniu ustnem musimy uzy¢ wiecej slow — w pierwszym bo-
wiem wypadku, czytelnik majac pismo przed soba ma mo-
znos¢ przeczytania jednej i tej samej rzeczy kilka razy, w dru-
gim, gdy slowa szybko ulatuja, rzecz powinna byé przedsta-
wiona tak, aby sluchajacy nie mial zadnej watpliwosci.

I tutaj, szczegolniej, gdy mowimy do dzieci nie trzeba
zuzywac za duzo niepotrzebnych siow, ani tez poshugiwaé sie
bombastycznymi, napuszonymi zwrotami.

Nauczyciel, chcacy nauczyc¢ sie dobrze opowiada¢ powi-
nien tez przysluchiwaé si¢ opowiadaniom dzeci, czyta¢ dobre
opowiadania przeznaczone dla dzieci, a przedewszystklem
znac i rozumie¢ dusze dziecka.

Najwiece] zastosowania przy nauczaniu elementarnem
posiada forma pylajaca.

Forma ta polega na weiagnieciu ueznia w swobodna roz-
mowe i na doprowadzeniu go przy pomocy szeregu pytan do
pewnego celu, kiéry sobie przy rozpoczeciu nauki zaloZy-
lismy. Przy pomocy tej formy wciagamy niejako ucznia do
wspolnej pracy. Postugujac sie jednak ta forma trzeba nalezy-
cie kazde pytanie obmysli¢ i nie pozwalaé si¢ dzieciom zanadto
na manowce $ciaga¢. Zanadto, bo naturalnie pewne zboczenia
sa nieuniknione, Nieprzygotowanie i nieobmyslenie pytan bar-
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dzo latwo zamieni¢ sie moze na pusta gadanine, w rezultacie
nie prowadzaca do niczego.

Forma nauczania pytajaca w polaczeniu z uzmyslawia-
niem nauki stanowi podstawg nauczania elementarnego, nie
powinnismy jednak pyta¢ si¢ o to, na co uczen nie moze daé
odpowiedzi.

Nie moze tez nauczyciel stale uzywac¢ jednej i tej samej
formy, postepowanie jego musi by¢ urozmaicone i stosowac sie
do potrzeby. W czasie lekeyi nauczyciel opowiada — zapy-
tuje — uczniowie czytaja, ogladaja obrazek — opisuja co wi-
dzialy — piszg, rysuja, jednem slowem nauczyciel i uczniowie
wykonywuja caly szereg czynnosei Scisle ze soba zlaczonych,
zlewajacych si¢ w skomplikowana misterna calos¢ tak, ze je-
dynie w teoryi mozna poszczegolne czesci od siebie oddzieli¢
i osobno ponazywaé. W rzeczywistosci tez przy nauczaniu ele-
mentarnem bardzo rzadko kiedy spotykamy jakad forme nau-
czania, tak jak nam ja przedstawia teorya dydaktyki, czesciej
natomiast metody te sa ze soba w najrozmaitszy sposéb pola-
czone.

Zastanowmy si¢ teraz, jakiem powinno by¢ pytanie nau-
czyciela.

Pytanie powinno by¢ przedewszystkiem zawsze popra-
wne, tak co do formy zewnetrznej, jak i co do tresci. Musi
ono byé tak skonstruowane, aby odpowiedZ na nie mogla by¢
tylko jedna (nie dwuznaczne). Jak najstaranniej trzeba unikaé
pylan rozstrzygajacych, pytan, na ktére odpowiedzie¢ mozna
tylko tak, lub nie, jak réwniez pytan, ktore zawieraja juz wla-
sciwie gotowa odpowiedz. Pytanie musi by¢ scisle dostosowane
do wieku i poje¢ tego, komu pytanie zadajemy i za latwe i za
trudne pytania przy nauczaniu sa raczej szkodliwe, anizeli
neutralne.

Pytanie powinno ucznia zawsze pobudzaé¢ do myslenia,
podniecaé¢ do samodzielnej pracy, zmusza¢ ile moznosci do od-
powiadania wlasnemi slowami. Unika¢ nalezy pytan drobiazgo-
wych i zbyt szezegélowych i od poczatku pytania stylizowaé
i dzieci przyzwyczaja¢ trzeba do tego, aby na pytania odpo-
wiadaly odrazu wszystko co wiedza, aby nie potrzeba bylo
o kazde slowo, o kazdy drobiazg pyta¢ sie osobno, ciagnaé
dziecko z trudem i mozolem za jezyk. Pytapia powinny byé
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ile moznosci krotkie, odpowiedzi ucznia za to mozliwie naj-
dluzsze.

Poniewaz formulowanie definicyi nalezy do rzeczy trud-
niejszych, unika¢ nalezy zadawania pytan o definicye.

Na pytanie nauczyciela odpowiedz nastgpi¢c powinna
szybko. Po dobrej odpowiedzi zadajemy pylania dalej. Jezeli
jednak uczen odpowiedzi nie dal, nalezy mozliwie sprawdzi¢
dlaczego. A wiec moze tu by¢ powodem wadliwie skonstruo-
wane pytanie przez nauczyciela, brak uwagi u ucznia, ale moze
tez by¢ powodem powolnos¢ i niesmialo$¢ ueznia i t. p. Spraw-
dziwszy powad, stosujemy odpowiednio do tego dalsze nasze
postepowanie, a jezeli widzimy, ze uczen ten stanowczo nie jest
nam w stanie da¢ odpowiedzi, wywolujemy innego, nigdy je-
dnak nie nalezy zaniecha¢ polem polecenia, aby uczen odpo-
wiedz dobra powtorzyl.

Odpowiedzi od ucznia nalezy domagac si¢ calem zdaniem,
w ten bowiem spos6b uczen uczy sie mowic. Z poczatku w kla-
sie pierwszej (1 rok nauki), aby os$mieli¢ dzeci, przyzwy-
czai¢ je do swobodnego wyrazania mysli, nie nalezy poprawiac
dziecka, chociaz odpowie nam po swojemu, po dzecinnemu.
Nie nalezy je zmusza¢, aby zaraz od poczatku wyrazalo sie je-
zykiem ksigzkowym. Przymuszaniem takiem i naginaniem
mozemy dziecko odrazu zniecheci¢, oniesmieli¢ i doprowadzi¢
do tego, ze umilknie.

Niechze si¢ dziecko wypowiada swobodnie, nablera $mia-
lodci, a na poprawianie czas sie znajdzie.

Rozsadny nauczyciel nie bedzie sie takze nigdy upieral
przy tem, aby dziecko dalo mu zawsze taka odpowiedz, jaka
sobie z gory obmyslil. Jezeli odpowiedZ nie jest rzeczowo ble-
dna, nie zawiera bledéw jezykowych lub innych, ktérych spro-
stowanie jest konieczne, nalezy odpowiedz przyjaé. Jezeli od-
powiedz tylko czesciowo jest dobra, nalezy podkresli¢ to, co
jest dobre, a na reszte dziecie naprowadzcé.

Przy odpowiedziach dzieci nauczyciel musi zwracaé
uwage i na ton glosu i na postawe odpowiadajacego.

Dziecko odpowiada¢ powinno swobodnie, wyraznie, tak,
aby je wszyscy w klasie slyszeli, ale nie nalezy nigdy pozwolié
na to, aby méwilo glosem podniesionym i uzywalo przy od-
powiedzi specyalnego recytatorskiego tonu, polegajacego na
szybkiem jednostajnem wygloszeniu calego zdania z charakte-
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rystycznym akcentem na ostatniem slowie. Sposéb taki odpo-
wiadania przyjmuje sie w szkole tak szybko, ze w czasie mej
praktyki spotykalem cale szkoly zarazone takiem $piewaniem
i co charakterystyczne, ucho nauczyciela tak sie przyzwyczaja
do tego, ze nauczyciele zupelnie na niewlasciwos¢ te nie zwra-
cali uwagi. Niemniej nieznosne jest, jezeli dziecko krzyczy za
bardzo.

Odpowiadajace dziecko stoi prosto i patrzy w oczy temu,
do kogo mowi. __

Odpowiada zawsze to tylko dziecko, ktére nauczyciel do
odpowiedzi przeznaczy. Stanowczo nie mozna dopuszezaé do
tego, aby kilkoro dzieci naraz méwilo, robi sie bowiem wtedy
chaos i zamieszanie,

Od czasu do czasu mozna jednakowoz i cala klase na raz
dopuszcza¢ do odpowiadania. Nazywamy to wyglaszaniem
choralnem.

Takie choralne wyglaszanie ma swoje dobre strony,
przyczynia si¢ ogromnie do urozmaicenia nauki, oémiela dzieci,
wymawianie wyrazow w pewnym tonie, do taktu, sprawia im
przyjemnos¢, nie nalezy jednak sposobu tego naduzywac.

Nauczanie cale musi dazy¢ do wyrobienia u dzieci samo-
dzielnosci. Takie wyrabianie samodzielnosci nie tylko ma wy-
chowawcze znaczenie, ale potrzebne i konieczne jest wprost
dla samych celéw nauczania, uprzyjemnia dzieciom nauke
i obudza ogromnie zainteresowanie. Widzimy, jak male dziecie
cieszy sie, kiedy uda mu si¢ nauczy¢ trudnego jakiego$ wyrazu,
jak zadowolone jest i przywiazane do zabawki, ktéra samo so-
bie zrobi i wymysli, jaka przyjemnosé sprawia mu pokonanie
trudnosei, gdy ma przekonanie, Ze trudnoéci te pokonalo samo.
Tych cennych wlasciwosci szkola w niem nie powinna zabi-
jac¢ i wyniszczaé, lecz wlasnie powinna i musi sie stara¢ o wy-
korzystywanie do swych celow.

Przy calem tez nauczaniu pamieta¢ rzeba, Ze nauczanie
w szkole elementarnej ma na celu nie tylko przyswojenie
dziecku pewnych wiadomosci, lecz, ze musi oddzialywaé za-
razem na dusze wychowawczo i ze to oddzialywanie jest nie-
zmiernie wazne. Zawsze tez przy nauce kazdego przedmiotu
i na kazdej lekeyi pamieta¢ o tem trzeba i zdawaé sobie
sprawe, co i w jakim kierunku ze wzgledu na ogélny rozwoj
duszy dziecka uzyskaé¢ nauczaniem mozemy.



Lekcya od lekeyi, ani nauka jednego przedmiotu od dru-
giego nie moga stanowi¢ jakichs niezaleznych od siebie jedno-
stek, lecz musza si¢ wzajemnie uzupelnia¢ i zlewa¢ w harmo-
nijng calodé, a to, co uczen ma sobie przyswoi¢ musi mu byé
podane w takiej formie i tak ugruntowane, aby stanowilo
trwala jego wlasnosc.

Dlatego tez, jezeli w nauczaniu postepujemy od szcze-
golow do ogolu, czesto trzeba .istotne czesci podkreslaé, zbie-
rac i laczy¢ w calodé, aby na dana rzecz wytworzyl si¢ u ucznia
poglad.

Ze wzgledu na takie koncentrowanie materyalu nauko-
wego niezmiernie waznem jest przy nauczaniu powtarzanie,
musi tez ono by¢ czesto przeprowadzane. Przy powlarzaniu
unika¢ jednakowoz trzeba niepotrzebnego gubienia si¢ w szcze-

l” olach. b
IMCS Powtarzanie uwaza¢ mozna za pewnego rodzaju c¢wi-
UBLIN €zenie.

Pamigta¢ trzeba, Zze jezeli materyal nauczania ma przy-
nies¢ uczniowi jakakolwiek korzys¢ czy to w dziedzinie ety-
cznej czy praktyeznej, nalezy w nauczaniu nie tylko dostar-
cza¢ materyalu, lecz takze materyal ten wdraza¢ w pamieé
ucznia. Pamie¢ zachowuje materyal myslowy i dostarczajac
wspomnien, odtwarza to co przeszlo juz w nieswiadomosé.
Juz starozytni powiadali, ze wiemy tylko to, co posiadamy
w pamieci i faktycznie niema wiedzy bez pamigci. Diesterweg
powiada: »Wszystko, co wyklada nauczyciel i czego uczen
ma si¢ nauczy¢ powinno silnie utrwali¢ si¢ w pamieci ucznia,
tak, zeby mogl je stosowaé dowolnie w kazdej chwili. Wazniej-
sz jest rzecza, zeby uczen zachowal w pamieci to, czego ma sie
nauczy¢, niz, zeby przechodzil cos nowego, a przytem tamto
zapomnial.. Nie znaczy lo jednak, ze nauczycielowi rozcho-
dzi¢ si¢ powinno o to, aby uczen jak najwiecej uczy! si¢ na
pamieé, aby sposobem mechanicznym przyswajal sebie jak
najwicksza ilo§é slow, Takie pojmowanie rzeczy bardzo latwo
doprowadzi¢chby moglo w szkole elementarnej do stosowania
metody zlosliwie przez Dygasinskiego nazwanej metoda pa-
znogeiowa, melody bardzo wygodnej dla nauczyeiela, bo po-
legajacej na tem, ze nauczyciel poprzestaje na pokazaniu skad
dokad maja sie uczniowie czego§ nauczyé na pamiec. Metoda

METQDYNR, 3
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taka musi by¢ w szkole elementarnej ograniczona do mi-
nimum.

Cwiczenia, powlarzania, czeste przypominania, to wlasnie
sposoby, ktérymi w nauczaniu elementarnem poslugiwac si¢
trzeba, aby uczniowie przyswoili sobie to, co im w Zyciu po-
trzebnem bedzie.

Powtarzanie przeprowadza nauczyciel, albo z planem,
ktéry sam sobie oznaczyl, a wiec powiedzmy po przerobieniu
pewnego materyalu, ktory stanowi sam dla siebie calosé, albo
tez przy przypadkowej sposobnosci, czyli wtedy, kiedy prze-
prowadzana nowa lekcya, sama naprowadzi na pewne szcze-
goly, ktore powinny by¢ uczniom znane czy to z klasy, czy
z lekeyi poprzedniej. Wtedy rzuca kilka pytan, aby sie prze-
kona¢, o ile uezniowie to dawne pamietaja, a réwnoczesnie
temm samem przypomina i od$wieza w pamieci to, czego sie
juz uczyli i budzi zainteresowanie do tego, czego si¢ wlasnie
ucza, nawiazujac i spajajac dany materyal lepiej ze soba.

Nauka o nauczaniu czyli dydaktyka, jak kazda nauka
zywa, w ktorej ostatniego slowa jeszcze nie powiedziano, nad
ktora pracuja cale wieki i cale wieki jeszcze pracowac i uzyt-
kowa¢ ja beda, w pewnych czasach na pewne ¢wiczenia wiek-
szy nacisk kladla, pozwalajac niektorym w tym czasie nad-
miernym ¢wiczeniom zanadlo w szkole wybuja¢. Byl tez czas
w nauczaniu, kiedy metoda paznogciowa panowala mepodzlel-
nie, a duch §w. rozdzka z dolu rozum popedzal. Uczono sie
wiedy na pamigé, wykuwano wszystko zrozumiale, niezrozu-
miale, a powszechne przekonanie, ze pamie¢ éwiczy si¢ przez
uczenie na pamieé, sprawialo, Zze zmuszano uczniow do pa-
migciowego przyswajania sobie jak najwigkszej ilosei réznej
wiedzy.

Czasy te minely bezpowrotnie. Czy jednak obecnie przy
nauczaniu elementarnem, dzieci nie pod groza pedagogiczne]
klatwy nie powinny si¢ uczyé na pamiec? Nie! Regener, jeden
z nowszych dydaktykow powiada, ze: »Niecheé do uczenia sie
na pamie¢é¢ stanowi zawsze oznake rozpuszczenia i ospalosei,
natomiast uczenie si¢ na pamie¢ stanowi znakomity srodek
karnodei umyslu: trzeba pamieta¢ co do slowa, mysli swe sku-
pia¢, opiera¢ sie¢ lenistwu, roztargnieniu i pragnieniu zabawy,
wylrwac¢ przy pracy, ukonczyé prace. Nalezy jednak mieé¢ na
uwadze, ze uczenie si¢ na pamieé stanowi jedno z zajec, kidre
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najbardziej wyczerpuje umysl i u niektérych osobnikéw juz
w krotkim czasie wywoluje szybko wzrastajace zmeczenie-.
Nie nalezy wige ze szkoly elementarnej usuwac zupelnie tego,
co dzis popularnie nazywamy »¢wiczeniami pamieciowemie,
ale niechze dzieci ucza sie tylko tego, co zrozumialy i pojely
dokladnie, tego tylko, co w zupelnosci odpowiada ich rozwo-
jowi umyslowemu. Niechze si¢ ucza tego tylko, co w rzeczywi-
stosci posiada wartos¢ jakas, czego wyuczenie moze korzysc
przyniesc.

Jezeli mowimy o szkole ludowej mamy zawsze na mysli
szkole publiczna, szkole, do ktorej maja wstep nie tylko dzieci
rodzicow uznajacych nauke i pragnacych dla swych dzieci tego
dobra, ale tez, ze do posylania do takiej szkoly mozna i zmu-
sza¢ rodzicow. W takiej szkole nauczyciel nie moze liczyé
wiele na prace dzieci w domu, lecz musi prawie wszystkiego
nauczy¢ w szkole sam. Wogole zreszta w szkole elementarnej,
bez wzgledu na to, czy dom rodzicielski jest przychylny dla
szkoly czy nie, nauka musi by¢ tak prowadzona, aby dzecie
w domu nie potrzebowalo jej wiele czasu poswiecac.

Materyal naukowy musi by¢ w samej szkole odpowiednio
przerobiony i przyswojony, a w domu dzieci moga jedynie ja-
kies bardzo niewielkie ¢wiczenia wyrabia¢. Im nauczyciel ele-
mentarny mniej doswiadezony, im bardziej niedbaly, tem wig-
cej przenosi si¢ u dzieci ciezar pracy ze szkoly do domu, a juz
najgorzej $wiadezy o nauczycielu, jezeli dzieci uczgszezajace do
jego klasy, o ile nie sa nierozwiniete umyslowo musza oprécz
lekeyi szkolnych mieé¢ jeszcze nauczyciela w domu lub po-
biera¢ tak zwane korepetycye. Szkola elementarna zajmujac
si¢ dzieckiem mniej wigece] od szesciu do dwunastu lat musi
pamieta¢ o tem, ze ma z dzieckiem do czynienia, musi pozo-
stawi¢ temu dziecku czas na wybieganie sie, na zabawe tak mu
potrzebna do prawidlowego rozwoju i do zdrowia, musi uni-
ka¢ zbytniego przeciazenia.

Pragnac ulatwi¢ dzieciom nabywanie potrzebnych im
wiadomoscei, niektorzy dydaktycy posuwaja sie za daleko, kaza
uczyé bawiac, kaza nauke tak urzadzi¢, aby dziecko nawet nie
wiedzialo o tem, ze sie uczy. Z zapatrywaniem takiem abso-
lutnie zgodzi¢ si¢ nie mozna i zapatrywanie takie nie znajduje
tez w psychologii dziecka zadnego usprawiedliwienia. Ulatwia¢
trzeba dziecku przyjmowanie nauki, staraé si¢ trzeba o dobie-
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ranie form, metod i sposobow nauczania jak najnaturalniej-
szych, lo znaczy jak najbardziej do rozwoju duszy doslosowa-
nych, stara¢ si¢ trzeba o to, aby dziecku szkol¢ i nauczanie
uprzyjemni¢ i zrobié¢ je jego umilowaniem, ale z drugiej strony
niema zadnej potrzeby nauki przemyca¢., Przeciwnie, niech
dziecko od chwili wstapienia do klasy wie, Ze nauka to jego obo-
wiazek, niech wie, Zze z chwilg wstapienia do szkoly przyjmuje
na siebie rozne zobowiazania, ktorych wykonanie jak naj-
dcislejsze za punkt ambicyi mie¢ musi. Niech wie, Ze przeste-
pujac prog szkolny bierze na siebie obowiazki wzgledem siebie
samego, wzgledem szkoly, nauczyciela, kolegow, niech uczy
sie by¢ od poczatku czlonkiem spoleczenstwa, ktéory w zyciu
gromadnem musi wol¢ swoja podporzadkowywaé¢ pod wole
ogolu.

Uczac, nauczyciel powinien kochaé¢ nie tylko dzieci, ale
i udzielany przedmiot. Tylko co z serca pochodz, w serca tra-
fia, a kto uczy z miloscia, porywa za soba uczniow, budz
w nich zycie, zapal, pietyzm i cze§¢ dla rzeczy wznioslych
i pieknych.

Nauka wtedy tez tylko korzy$¢ przyniesie, jezeli nauczy-
ciela z uczniem laczy¢ beda serdeczne stosunki, jezeli prazy
calej jego sprezystosci i stanowczosci uczniowie odczuwad
beda, ze nauczyciel im dobrze zyczy i ma dla nich duzo serca.

Nauczyciel musi interesowa¢ si¢ tem wszystkiem, co cie-
szy i boli jego uczniow, musi ich wspiera¢ rada i czynem
w drobnych ich zmartwieniach i jak powiada Regner (Zarys
dydaktyki ogélnej, thumaczenie Oslerloffa) »niechaj ich odwie-
dza w chorobie, w nieszczesciu niechaj im okazuje wspolczucie
i pociesza«. Niech si¢ jednak sam w pracy nie zraza. »I gorli-
wego zacnego nauczyciela spotka niejeden zawod i rozczaro-
wanie. Do krytykowania szkoly i nauczania uwaza sie za upra-
wnionego kazdy, choc¢by nie mial o tych rzeczach najmniej-
szego pojecia. Ale komuz to sadzono, by nigdy nie doznal
przykrosci? Czyn swoje to i Bog uczyni swojex.

9. Programy naukowe — podzialy godzin.

Nauka w szkole ludowej musi by¢ prowadzona systema-
tycznie. Jako jeden ze srodkéw wychowawczych musi ona
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mie¢ na wzgledzie caly rozw6j duszy, nie wolno jej wytezyé
i skierowaé¢ sil w jakim$ jednostronnym kierunku, wybujaé
zanadto pod jednym wzgledem, kosztem innych.

Pamietaé¢ tez trzeba, ze elementarna szkola ludowa dla
wielu swoich uczniow stanowi¢ musi cale wyksztalcenie i ze
uezniowie c¢i po ukonczeniu szkoly elementarnej zazwyczaj
juz bardzo rzadko znalezé beda mogli jakas sposobnosé do
dalszego ksztalcenia sie.

Na to cale wyksztalcenie tych uczniow posiada szkola
elementarna bardzo malo czasu, bo zaledwie szes¢ lat, wybraé
tez musi z calego ogromnego materyalu wiedzy ludzkiej to
tylko, co stanowi istolna i wyprobowana warto$é. Ma tez ele-
mentarna szkola i bardzo wiele innych trudnosci do zwalcze-
nia. Przyjmuje male dzieci, calkiem jeszcze niewyrohione,
uwalnia swych uezniow w chwili, kiedy sily ich zmyslowe do-
piero zaczynaja dojrzewac¢, musi przyja¢ kazdego ucznia, kto-
rego jej przyprowadza, ma lez i dzieci ograniczone umyslowo
nauczy¢ wiadomosei i umiejetnosci, malo musi liczy¢ na wspol-
dzialanie domu, musi zatem sama dokonywaé¢ calej pracy
ksztalcenia. Musi umie¢ stawia¢ si¢ na stanowisku uczniéw
i dlatego dobiera¢ materyal naukowy tak, Zzeby go mozna bylo
jak najlatwiej zrozumiec i zapamietaé i zastosowa¢. Ma bardzo
duzo do walczenia z zaniedbaniem moralnem i nieuctwem
pedagogicznem.

Jezeli sobie to wszystko uprzytomnimy dokladnie, zro-
zumiemy latwo, Zze w szkole ludowe]j nie wolno czasu marno-
wac i czas ten musi by¢ jak najlepiej pod kazdym wzgledem
wyzyskany i uporzadkowany.

Takie uporzadkowanie materyalu z uwzglednieniem czasu
zaprowadzaja programy naukowe.

Program naukowy moze by¢ ogolny i szczegotowy.

W og6lnym podajemy przedmioty naukowe, ktérych ma
si¢ uczy¢ i odnosnie do kazdego przedmiotu zaznaczamy cel
nauki, ktory w nauczaniu tego przedmiotu osi¢gnaé¢ powin-
niSmy w ogole, a zarazem ile i jakiego materyalu trzeba na
poszezegolnych latach wyczerpad, aby do tego celu ogolnego
si¢ zblizy¢ i ostatecznie go osiegnac.

W planie szczegolowym rozklada sie juz wyraznie ozna-
czony materyal naukowy na miesiace i tygodnie.

Programy naukowe w panstwie dobrze zorganizowanem,
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dbalem o zapewnienie i uprzystepnienie wszystkim od naj-
biedniejszych poczawszy na najbogatszych skonczywszy na-
bycia nauki, nie moga by¢ ukladane dorywczo, nie moga sta-
nowi¢ wiecej lub mniej pomyslnego przypadku, lecz musza
Jbyé wynikiem dlugich narad i doswiadczen i musza by¢ dla
jednego typu szkol jednakowe, aby uczniowie mogli przeno-
si¢ si¢ z jednej szkoly do drugiej, bez straty dla siebie czasu.

Cala tez machina szkolna przez dobrze obmyslane plany
naukowe doprowadzona by¢ musi do zgodnosci, tak, aby
uczen, ukonczywszy Jedna szkole, przypusémy elementarng,
mogl przeniesc si¢ do innej szkoly wyzszej $redniej, nastepnie
do zawodowej lub na uniwersytet.

Niektorzy nauczyciele, ktorym niedogodna jest wszelka
kontrola, wyslepuja i polepiaja ukladanie szczegolowych pro-
gramow naukowych w szkolach elementarnych i pragna, aby
pod tym wzgledem pozostawiono nauczycielowi najzupelniej-
sza swobode. Dla poparcia lez te] swej tezy powiadaja, ze
szezegolowe programy naukowe krepuja zanadto swobode
i indywidualnos¢ nauczyciela. W rzeczywistosci tak nie jest.
Przedewszystkiem wszelkie programy naukowe okreslaja za-
zwyczaj nie maximum, lecz minimum. Drugie, zaden i najzdol-
niejszy nawel nauczyciel, jezeli chce rzeczywiscie co$ robic¢
i zrobi¢, do roboty bez planu si¢ nie zabierze, a jezeliby sie tak
zabral, wkrotce w prace t¢ zekradnie mu sie chaos i zamiesza-
nie, pewnym rzeczom lub przedmiotom poswieci si¢ za wiele
czasu ze szkoda dla innych.

W szkole elementarnej najczesciej panuje system naucza-
nia klasowy, to znaczy, Zze jeden nauczyciel uczy w pewnej kla-
sie wszystkich przedmiotow. Nauczyciel, chociazby jak naj-
usilniej nad soba pracowal, zawsze jest tylko czlowiekiem
i jako taki zawsze mie¢ bedzie pewne sympatye do jednych
przedmiotow, a inne bedzie mniej lubil. Rzecz naturalna, ze
nieskr¢gpowany zadnymi programami bardzo latwo uledz moze
swoim sympatyom i zaniedbywa¢ przedmioty mniej lubiane.

Ukladajac szczegolowe plany-lekeyjne, rozkladajac ma-
teryal naukowy na tygodnie nie mozna pracy tej przeprowa-
dza¢ w sposob zupelnie mechaniczny, nie mozna poprostu
zliczy¢ calego materyalu i podzieli¢ go na rowne czesei, lecz
trzeba podzial ten przeprowadza¢ z uwzglednieniem wielu ro-
znych okolicznoscei.



Przedewszystkiem przy podziale lakim uwzglednié¢ trzeba
pory roku. Takie uwzglednianie ulatwi nam uzmyslawianie
nauki.

Jezeli rozkladamy materyal dla szkél wiejskich, pory
roku trzeba nie tylko z tego powodu uwzgledni¢, ale i ze
wzgledu na frekwencye dzieci do szkoly. Wiadomo mianowi-
cie, ze w zimie uczeszczanie do szkoly jest zawsze wiecej re-
gularne, anizeli w porze, w ktoérej rozpoczynaja si¢ juz prace
okolo uprawy roli. Naturalna rzecz, ze wiedzgc o tem musimy na
miesigce zimowe przeznaczy¢ materyal wigkszy i wazniejszy.

Nauczanie pewnych przedmiotow, lub pewnych dzialow
przedstawia wigksze trudnosci, innych mniejsze. Réznice te
musza by¢ starannie uwzglednione i rzecz naturalna, ze wig-
cej czasu lrzeba pozostawi¢ na trudniejsze rzeczy.

Pewne przedmioty w elementarnej szkole uzupelniaja sie
wzajemnie, uwaza¢ tez trzeba przy ukladaniu szczegélowych
plan6éw na to wzajemne uzupelnianie sig, zastanawiac sig, ktore
rzeczy poprzedzi¢ powinny wiadomosei z tego przedmiotu, aby
przez to latwiejszem si¢ stalo przyswojenie wiadomosei
z przedmiotu innego. W len n. p. sposob przy nauce jezykow
uwzgledniaé trzeba partye gramatyczne, a pewne dzialy z geo-
grafii poprzedzi¢ musza nauke historyi i L. p.

Oprocz programow naukowych w kazdej klasie znajdo-
wac sie musi podzial godzin. Podzialem godzin nazywamy roz-
mieszczenie przedmiotéw w ciagu godzin nauki calego ty-
godnia.

Ulozenie podzialu godzin nie moze zaleze¢ od przypadku
i tutaj rzecz trzeba nalezycie obmysli¢ i przygotowaé, od do-
brego bowiem podzialu godzin bardzo znacznie zalezy skutek
nauki.

Jak dlugo ma trwa¢ nauka, w ktorej klasie, ile godzin na-
lezy tygodniowo pos$wieci¢ na nauke tego lub owego przed-
miotu, okreslaja programy naukowe. Podzialem godzin mamy
tylko godziny podzieli¢ na dnie, tygodnie i zastanowié sie,
ktora pora dnia bylaby najstosowniejsza do udzielania nauki,
a w lej porze jakie powinno by¢ nastepstwo udzielanych
przedmiotow.

Przedewszystkiem wysunie si¢ tu na pierwszy plan kwe-
stya zasadnicza szczegOlniej wazna dla miast, a mianowicie
czy nauka ma sie odbywa¢ jednorazowo, czy dwurazowo.
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Badania experymentalne stwierdzily, Zze zdolnosé¢ do pra-
cy zmniejsza si¢ stopniowo od rana ku wieczorowi. Im wigkszy
bywa wysilek, tem wigcej znuzenie wzrasta, ale i bez szeze-
golnego wysilku znuzenie wzmaga sie stale. Ostatnie wiec
lekcye szkolne mniej sa warte, anizeli pierwsze. Pauzy moga
nieco przedluzy¢ zdolno$¢ do pracy, nigdy jednak nie moga
calkiem usunac¢ znuzenia i zadna, chociazby najdluzsza pauza
nie dokona tego cudu, aby umysl nabral tej swiezosci, co w cza-
sie poranka. Stwierdzono tez, ze nauczanie poobiednie ma sta-
nowczo mniejsza wartosé¢ od przedpoludniowego,

O nauke przedpoludniowa jednorazowa upomnieli sie nie
nauczyciele dla swej wygody, lecz lekarze, ktorzy przekonali
si¢, ze skutkiem postgpujacego znuzenia nauka poobiednia wy-
maga duzo wiecej wysilku od ucznia, Ze uczniowie pobierajac
nauke po obiedzie sa senni, cierpia na wyczerpanie i hol glowy.

Szezegodlniej pierwsza godzina poobiednia jest szkodliwa.
Trawiacy Zoladek wymaga wiekszego doplywu krwi, a tego
samego wymaga i pracujacy moézg i jedno z drugiem trudno
pogodzic.

W razie popoludniowej nauki nie maja tez uczniowie nic
prawie czasu dla siebie. Jezeli musza jeszcze po nauce wypra-
cowaé jakie$ zadanie, musza wyrzec si¢ przechadzki lub za-
bawy na dworze, albo tez pracowaé¢ péznym wieczorem. Jedno
i drugie oddzialywa na zdrowie ujemnie, a nie przyczynia si¢
tez do zdrowia i czlerorazowa na dzien droga do szkoly, szcze-
golniej, jezeli uczen do szkoly ma daleko i nie posiada od-
powiedniego ubrania.

Nie ulega kwestyi, ze pie¢ godzin nauki z rzedu wyczer-
puje rowniez umysl i cialo, baczna jednak obserwacya wyka-
zala, Ze zazwyczaj piata godzina przedobiednia mniej nuzy, ani-
zeli pierwsza godzina poobiednia.

Nie tylko jednak dla zdrowia, ale i dla samego przebiegu
nauki okazala sie jednorazowa nauka korzystniejsza. Stwier-
dzono tu przedewszystkiem staranniejsze odrabianie zadan,
rzadsze opuszezanie nauki, lepsza karnosé w szkole.

Bardzo wazna kwestya jest oznaczenie godziny, od ktérej
nauka si¢ ma zaczyna¢. Wzglad na zdrowie dzieci przemawia
za tem, aby lekeye rozpoczynaé o takiej porze, kiedy male
dzieci juz sa wyspane i aby, jezeli juz koniecznie nauka musi
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si¢ odbywa¢ po obiedzie, zaczynala si¢ dopiero w jakie dwie
godziny po obiedzie.

Dziecko, aby wypoczelo nalezycie powinno :,paé 9—10
godzin. Poniewaz dla dziecka zdrowiej jest, jezeli wezesniej
kladzie sie spa¢ a wczesniej wstaje, przyjelo sie ogdlnie, ze
nauka rozpoczyna sie o godzinie 8 rano, a przy nauce jedno-
razowej konczy o pierwszej.

Inaczej cokolwiek rzeczy te przedstawi¢ si¢ musza
w szkole wiejskiej. Tu oprécz wzgledow, o ktorych moéwilem
powyvzej, trzeba sie jeszcze liczy¢ z tem, ilu nauczycieli przy
szkole pracuje, oraz z bardzo wazna kwestya pratkyczna, kiedy
ktore dzieci moga najwygodniej do szkoly uczeszezaé ze
wzgledu na konieczno$¢ pomagania rodzicom w pracy. Dzieci
wiejskie najezescie] uzywane sa do paszenia bydla. Poniewaz
bydlo na pasz¢ wygania sie wezesnie rano, a przygania do
domu okolo godziny 10-ej rano, a nast¢pnie po poludniu wy-
pedza sie znow na pasze kolo godziny 3-ciej, prakiykowano
z korzyscia w niektorych szkolach nauke w ten sposéb, Ze
dzieci mlodsze uczono od 8—10, starsze od 10-ej rano do 3-ciej
po poludniu,

Z tych samych powodéw robiono tez w szkolach wiej-
skich doswiadczenia z rozdzielaniem wakacyi gléwnych na par-
Lye, w ten sposob, ze zamiast cale wakacye naznacza¢ na lipiec
i sierpien, czes¢ przenoszono na pore¢, w ktorej wre najbardziej
goraczkowa praca okolo roli, a wiee n. p. na sezon kopania
ziemniakow. O rzeczach tych wspominam tylko nawiasem,
sprawy te bowiem trzeba zawsze dopiero na miejscu rozpatrzeé
i stosownie do lokalnych potrzeb wprowadzaé¢ zmiany i udo-
godnienia w ustaleniu czasu nauki.

Jedne przedmioty sa trudniejsze, inne latwiejsze. O tem
przy skladaniu podzialu godzin pamigtac trzeba i tak trzeba
przedmioly rozmieszczaé, aby przedmioty latwiejsze nastepo-
waly po trudniejszych lub tez, aby ile moznosci przedmioty
trudniejsze da¢ na sam poczatek dnia naukowego.

Pedagogika experymentalna zajmowala si¢ ta kwestya
bardzo powaznie i na podstawie przeprowadzonych badan sta-
rano si¢ okresli¢ zmeczenie wywolane u dzieci w czasie nauki
roznych przedmiotéw. Dr. Kemzies na zasadzie tych badan
grupuje przedmioty w ten sposob: 1) gimnastyka, 2) matema-
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tyka, 3) jezyki obce, 4) religia, 5) jezyk ojczysty, 6) przyro-
doznawstwo i geografia, 7) historya, 8) spiew i rysunki.

Wyniki te zgadzaja si¢ mniej wiecej z tem, co zaobser-
wowali takze i praktycy, ktorzy mniej wiecej w podobny spo-
sob grupowali przedmioty.

W klasie pierwszej przedmioty powinny si¢ zmieniac¢ co
pol godziny.

Rzecz naturalna, ze wigksze lub mniejsze znuzenie
uczniow zalezy nie tylko od tego, w jakim porzadku umiescimy
przedmioty, ale takze bardzo znacznie i od sposobu prowa-
dzenia i kierowania nauki, od wiekszego lub mniejszego uroz-
maicenia lekeyi.

Nie wolno tez zapominac¢ i o tem przy ukladaniu podzialu
godzin, aby przedmioty grupowac tak, zeby przedmioty wy-
magajace odpowiedniego natezenia wzroku przypadaly na
pory dnia jasniejsze. W porze zimowej lub pézna jesienia nie
mozna n. p. od 8—9 przeznacza¢ rysunkéw lub pisania. Po-
dobnie i przy nauce dwurazowej ostatniej godziny od 3—4.

Bez wzgledu na najidealniej nawel ulozony podzial go-
dzin, konieczne jesl przerywanie pracy mézgowej odpowiednio
urzadzonemi pauzami.

Pauzy powinno sie tak rozmiesci¢, aby ile moznosei go-
dziny nauki byly rowne. Zazwyczaj urzadzaé¢ si¢ powinno
po pierwszej godzinie 10 minut, po drugiej i trzeciej 15, za$
pomiedzy czwarta a piata 20 minut, przypada¢ wiec powinno
na jedne godzine naukowa okolo 47 minut.

Przerwy migdzy godzinami przeznaczone sa dla dzieci
nie dla nauczycieli. O tem pamietaé trzeba. Obowiazkiem tez
nauczycieli jest w czasie pauz zajac¢ sie dzie¢mi. Nie mozna
tez dzieci przymusza¢ do tego, aby w czasie pauzy siedzialy
w klasie spokojnie, lecz trzeba im pozwolié, aby pobiegaly
i pobawily si¢ na podworcu szkolnym, a nawet wykrzyczaly sie
swobodnie, wynagradzajac sobie w ten sposob stracony czas.
Nie mozna jednak dopuszczaé do tego, aby dzieci zbytnio bie-
galy, wtedy bowiem, gdy zmeczone za bardzo wracaja do
klasy, niema mowy wlasciwie o wypoczynku, nie mozna tez
w takim wypadku nauki rozpoczynaé¢ natychmiasl, lecz trzeba
pozwoli¢ im wypoczac.

‘W zadnym wypadku nie powinno sie pozwala¢ na lo, aby
dzieci w czasie przerw przeznaczonych na wypoczynek odra-



bialy zadania lub powtarzaly lekeye. W takim wypadku
przerwy nie mialyby zadnego celu i nie stanowilyby zadnego
wypoczynku dla mozgu.

Jezeli si¢ widzi w czasie godziny, ze dnem sa zmeczone
i znuzone, nalezy réwniez na pare minut przerwac¢ nauke
i urozmaici¢ lekcye spiewem lub gimnastyka. Nawetl proste po-
lecenie, aby dzieci kilka razy wstaly lub usiadly wprowadza to
urozmaicenie i przyczynia si¢ do pewnego odswiezenia umysiu.

Pamig¢tac¢ tez trzeba o tem, ze szybsze lub powolniejsze
wystepowanie u dzieci znuzenia zalezy tez ogromnie od pory
roku, pogody i t. p. W dnie gorace, duszne, szybciej dzieci
ulegaja znuzeniu, anizeli w zimie; dnie slolne, ponure, ogro-
mnie tez wplywaja na usposobienie i oZywienie dzieci.

10. Podreezniki szkolne.

Tak dla szkoly jak i dla nauczyciela nie jest obojetna
rzecza kwestya podrecznikow szkolnych. Recz naturalna zu-
pelnie, ze dobry podrecznik szkolny w znacznej mierze moze
nauczycielowi prace ulatwi¢. Nie latwo jednak jest o dobry
podrecznik szkolny, czego dowodem jest chociazby to, jak
malo mimo wszystko mamy dzsiaj dobrych ksiazek szkol-
nych, a dla celow elementarnych nie mamy ich prawie zu-
pelnie.

Podrecznikow szkolnyeh przeznaczonych do uzywania
w jednej klasie nie moze by¢ duzo, najwyzej jedna, dwie, trzy
ksiazki 1 podreczniki te przedewszystkiem musza posiadac
dwie zewnetrzne cechy, ktore nadzwyczaj trudno ze soba po-
godzi¢, a mianowicie musza by¢ wydane z komfortem, na do-
brym papierze, dobrym drukiem, bogato ilustrowane i by¢
tanie, tak, aby dostepne by¢ mogly i dla najubozszych, naj-
szerszych warstw spolecznych, dla najszerszych bowiem
warstw spolecznych, powiedzmy poprostu dla kazdego musi
byé przeznaczona szkola ludowa.

Podrgcznik szkolny przeznaczony dla nauczania elemen-
tarnego musi by¢ napisany dobrze po polsku, nie tylko co do
zewnetrznej formy jezyka, ale i co do ducha, musi by¢ ze-
brany i zestawiony w ten sposob, aby zawieral i obejmowal
wszystko, co z danej dziedziny, na danym roku nauki wypa-
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daloby dzieciom powiedzie¢, z czem wypadaloby je zapoznaé.
Nie moze to by¢ robota doryweza, przeprowadzona na kola-
nie, pisana jak to spotka¢ mozna na niektorych podreczni-
kach tutejszych .dla szkol ludowych lub $rednich., lecz pi-
sana i dostosowana wylacznie dla tych, dla ktérych ja prze-
znaczy¢ cheemy.

Odpowiedni dobér podrecznika dla uzytku szkoly sta-
nowi tez nie mala troske dla nauczycieli i dlatego tez doboru
tego nie powinno si¢ pozostawiaé¢ przypadkowi, lecz o doborze
takim stanowi¢ powinna konferencya nauczycielska, oceniajac
podreczniki na podstawie Scislej znajomosci. Z tego tez po-
wodu w niektorych panstwach podreczniki szkolne ulegaja
nadzwyczaj scislej aprobacie, ukladane bywaja w drodze kon-
kursow, lub zalecane przez specyalne komisye dla ksiag, jak
w Polsce bylo, przez komisye dla ksiag elementarnych.

Scisle przeznaczenie do uzywania w szkole elementarnej
jednego tylko podrecznika ma swoje dobre i zle strony. Jezeli
podrecznik taki rzeczywiscie jest dobry, bylaby to nawet droga
calkiem wlasciwa, ale uloZzeniem i ocenieniem takiego pod-
recznika musieliby sie zaja¢ jedynie i wylacznie ludzie znajacy
si¢ na rzeczy i nie kierujacy si¢ zadnemi uprzedzeniami. Cho-
ciaz tez sposob taki pod pewnym wzgledem wyklucza rywali-
zacye, daje jednak rekojmie, ze nauczyciel niedo$wiadczony
i nie majacy si¢ kogo poradzi¢ nie wybierze z powodzi pod-
recznikow wlasnie najgorszego.

Nauki jednak nie mozna w zupelosci ograniczyé¢ i do
najidealniej ulozonego podrecznika. Nabywana w ten sposob
nauke dziecko powinno samo dalej rozwijaé¢ i uzupelnia¢ i do
tego celu powinna istnie¢ przy kazdej szkole osohna biblioteka
szkolna. Pamieta¢ trzeba, ze pieniadze wydane na ksiazki do
biblioteki szkolnej nie sa pieniedzmi wyrzuconymi, a biblio-
teka nalezy do najkonieczniejszych potrzeb kazdej szkoly.

: Uznajac w zupelnosci donioslo$¢ dobrego podrecznika
szkolnego, nie zapomnijmyz jednakowoz o tem, Ze uczyé
w szkole bedzie nauczyciel, a nie podrecznik i nauka w zna-
cznej mierze, jezeli nawet nie calkowicie zalezy od nauczy-
ciela, od jego wyksztalcenia, zapalu i zamilowania pracy, od
ducha, jakim nauke ozywi¢ potrafi. T najlepszy podrecznik
w rekach nauczyciela nieudolnego, nieche¢tnego do pracy nie
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przyniesie pozytku, podczas gdy i mniej dobry w rekach nau-
czyciela dobrego sla¢ sie moze prawdziwa kopalnia zlota.

Z powodzi podreeznikow szkolnych jakie dzisiaj w uzy-
waniu sa w szkolach ludowych trudno jest znaleié podrecznik,
ktoryby w calosci posiadal wszystkie te zalety, jakie posiadac
powinna ksiazka szkolna przeznaczona do nauczania elemen-
tarnego. W zbiorowem dziele p. t. »Prady w nauczaniu jezyka
ojczystego« z 1908 r. znalez¢ mozemy caly szereg omowionych
podrecznikow i krytyki te i omowienia utwierdzi¢ tylko moga
w przekonaniu, jak lo trudno napisa¢ dobry podrecznik dla
szkoly elementarnej, kto wie zreszla czy nie lrudniej, jak dla
szkoly $redniej. Zanim jednak sprawa podrecznikow nie zo-
stanie zalatwiona, czyli zanim poprostu nie powstanie jakis
nowy, dobry, rzeczywiscie potrzebom i celowi odpowiadajacy
podrecznik, pamieta¢ trzeba, ze w jednej szkole, w jednym
miescie, a nawet w jednym powiecie dazy¢ nalezy do zapro-
wadzenia w szkolach tego samego typu, tych samych pod-
recznikow.

Zdecydowawszy sie tez raz na wprowadzenie jakiego$
podrecznika nie powinniSmy co rok podrecznika tego zmie-
nia¢ i znowu wprowadza¢ nowego, takie bowiem czeste
zmiany, jak i rozmaitos¢ narazaja rodzicow na powazne wy-
datki i wprowadzaja do szkoly zamieszanie.

Dla szkoly ludowej wiejskiej i w malem miasteczku wa-
zne jest nie tylko wybranie odpowiedniego podrecznika, ale
zarazem i sposob, w jaki podrecznik ten ma si¢ dosta¢ do rak
uczniow, szczegolniej, jezeli najblizsza ksiggarnia polozona
jest dosy¢ daleko, a rodzice nie znajac sie na ksiazkach moga
mimo podawane tytuly co$§ pomiesza¢, pomyli¢ i zakupié pod-
recznik niewlasciwy. Najlepiej naturalnie w takich wypadkach
jest, jezli nauczyciel zakupi dla calej szkoly podreczniki sam,
Takie zakupno zbiorowe daje tez moznoé¢ uzyskania w ksie-
garni pewnego rabatu, za ktory zakupi¢ bedzie mozna ksiazki
dla biednych uczniow. Niechze jednak nauczyciel pamieta, ze
interesa takie prowadzi¢ trzeba nadzwyczaj skrupulatnie,
z ogromna uczciwoscia, bez zadnych widokéw na zyski oso-
biste, gdyz przy najmniejszej niedokladnosci, latwo popasé
W rézne podejrzenia, a prosty handel ksiazkami osltabi¢ moze
zaufanie rodzicow do nauczyciela.
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11. Nowinki metodyezne.

Nauczyciel szkoly elementarnej ustawicznie pracowad
musi nad sobg, ustawicznie musi si¢ ksztalci¢ i powinien tez
jak najwiecej czytac¢ i zapoznawa¢ si¢ z rzeczami fachowemi,
przynajmniej z temi, ktore pojawiaja si¢ w jego ojczystym
jezyku. Obowiazkiem tez nauczyciela jest czytanie i prenume-
rowanie pism pedagogicznych. Wszystko jednak co nauczy-
ciel czyta musi dokladnie przetrawi¢, a przedewszystkiem
przygotowac si¢ do takiego przetrawienia duchowego przez
gruntowne przestudyowanie dziel podstawowych.

W ostatnich dziesiatkach lat za granica daje sie zauwa-
zy¢ ogromny ruch na polu pedagogiki i dydaktyki. Wychodzi
bardzo wiele czasopism fachowych, pojawiaja sie najroz-
maitsze teorye, a pedagogika experymentalna liczy dzisiaj
cale szeregi badaczy, z ktérych jedni przeprowadzaja bardzo
gruntowne studya, drudzy natomiast nie dordslszy do takiej
pracy, gonia w kierunku latwiejszym, wiecej natomiast efek-
townym. Efektowne te teoretyczne prace bardzo czesto prze-
dostaja sie do nas i porywaja za soba mlode, zapalne umysly.
Przedstawia to pewne niebezpieczenstwo i wytwarza u nas pe-
wien nowy typ pedagogow, pedagogow, ktérzy nie posiadajac
gruntownych, podstawowych studyvow, daja si¢ lalwo bra¢ na
lep blyskotliwych fajerwerkow, uwazaja je za ewangelie pe-
dagogiczna, porzucaja stare, utarte drogi, a na nowych nie
moga sobie da¢ rady.

Teorya nie zawsze idzie w zgodzie z praktvka. Stary to
i dobrze znany fakt i o fakcie tym pamieta¢ i z faktem tym
trzeba sie¢ liczy¢. Teoryva na podstawie pewnych przeslanek
buduje czesto gmachy idealne — rozmachem piora zwycieza
przeszkody bardzo latwo, nie liczy si¢ nierzadko z prostemi,
zwyklemi przeszkodami, ktore praktykowi wyrastaja wsrod
codziennej pracy, ktére on uwzlednia¢ i usuwaé musi. Do-
$wiadezony praktyk jest tez artysta w swoim fachu, gdy ob-
mysla i wprowadza pewne teoryve w czyn, gdy nadaje szaty
realne temu, co powstalo czasem w genialnej glowie, ale czego
bez tej wlasnie domieszki praktycznosci nie moznaby urze-
czywistnié. Uznajac taka potrzebe godzenia teoryi z praktyka—
stworzono zagranica osobne szkoly experymentalne. Szkoly te
zajmuja sie wyprobowywaniem i upraktycznianiem réznych
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nowych syslemow nauki i wychowania i dopiero, gdy po ca-
tym szeregu prob system jakis okaze sie dobrym i mozliwym
do przeprowadzenia, zawiadamia si¢ nauczycieli o wyniku
i pozwala im si¢ pracowa¢ w sposéb wskazany.

Postepowanie takie jest konieczne. Pomijam juz to, ze
chroni ono nauczycieli samych przed roznemi rozezarowa-
niami, ale przedewszystkiem chroni dzieci przed niedoswiad-
czonymi eksperymentami, nie wprowadza do szkoly zamiesza-
nia, nie naraza dzieci na réine niebezpieczenstwa. Pamietaé
musimy o tem, ze szkola nie moze by¢ warsztatem dla réznych
prob i doswiadezen metodycznych, lecz musi byé szkola,
a nauczyciel nie moze doswiadcza¢ i prébowaé, lecz musi
uczyc.

Chociaz wige obowiazkiem nauczyciela jest wszystko
czytac, nie moze jednak nauczyciel zbyl pochopnie przenosi¢
na grunt szkolny réznych nowinek. U nas niema jeszcze szkol
doswiadezalnych — ogromna jednak usluge w szkolach wie-
cej-klasowych odda¢ moga konferencye nauczycielskie. Jezeli
ktoregos z nauczycieli uderzy jakas nowosé, niechze podzeli
si¢ swemi spostrzezeniami z gronem kolegow. Z pewnoscia
wspolne rozpatrzenie sprawy uchroni przed niejednym falszy-
wym krokiem.

Kazda teorya ma swych zwolennikow, ale miewa lez za-
zwyczaj i przeciwnikow. Rozsadny nauczyciel nie moze nigdy
poprzestawa¢ na poznawaniu jednostronnem, nie moze i nie
wolno mu nie zapozna¢ si¢ z tem, co o lej lub o owej sprawie
mowi druga strona. Tylko poznanie wszystkich spro« i scon-
tra. moze da¢ nauczycielowi moznos¢ do wypowiadania i wy-
prowadzania wlasnego sadu.

Przeszczepianie gwaltowne metod obeych, chociazby
one i gdzieindziej dobre wydawaly rezultaty, nie zawsze oka-
za¢ sie¢ moze korzystnem! Narod kazdy zyé musi swem wia-
snem zyciem, dostosowywac¢ si¢ musi do swych wlasnych
warunkéw, musi posiadaé¢ swego wlasnego ducha narodowego
i w tym duchu narodowym dzieci naucza¢ i wychowywac.
Wiasne zycie narodowe, wlasne tez stwarza¢ musi potrzeby,
a jezeli wychowywa¢ i uczy¢ mamy nie dla szkoly, lecz dla
zycia, obowiazkiem naszym jest pamietaé¢ przy nauczaniu i wy-
chowaniu o tych potrzebach. Stad tez i metoda kazda naucza-
nia, kazda nowinka metodyczna wytworzona na obcym grun-
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cie, zanim zyska u nas prawo obywatelstwa, musi sie unaro-
dowic¢, musi nabra¢ swoistych pierwiastkow.

Jednym z naszych bledow, bledow, ktére od dawna nam
nasi »wieleye wyrzucali jest wlasnie owo »cudze chwalicie,
swego nie znacie« — owo nieszczesne lekcewazenie wszyst-
kiego co swojskie, co na naszym gruncie wyroslo, owo leskne
zwracanie oczu na zagranice i pozadliwe, a bezkrytyczne przy-
swajanie sobie z zagranicy réznych nowinek. Nad swoimi rze-
czami przechodzimy nieraz, chociazby byly najgenialniejsze,
do porzadku dziennego i nieraz nasze wlasne mysli dostaja si¢
do nas dopiero via zagranica, albo zyskuja dopiero wtedy
uznanie, gdy réwnoczeénie mysl podobna poruszona zostala
za granica. Naturalna rzecza, ze Chinczykami by¢ nie mozemy
i nie mozemy z szowinizmem broni¢ sie przeciwko kazdemu
obcemu wplywowi, ale musimy stara¢ sie¢ w kazdym razie te
obce wplywy zaaklimatyzowaé, urobi¢ na swoja wlasna naro-
dowa modle — stwarza¢ wlasna narodowa pedagogike i dy-
daktyke.

Obowiazkiem tez kazdego nauczyciela jest poznaé prze-
dewszystkiem nasz wlasny dorobek, zaznajomié si¢ z dze-
lami naszych pedagogow, z przeszloscia naszych szkol, z czyn-
nosciami Komisyi Edukacyjnej. Nie znajac tej przeszlosei i tego
dorobku lekcewazymy go bardzo czesto i nie doceniamy i dla-
tego imponuja nam ré6zne zagraniczne nowinki, Zze nie wiemy,
ze sa to rzeczy dawno dobrze u nas znane, tylko przemiano-
wane i w innej podane formie.

12. Bledy w naueczaniu.

Kazdy, ktokolwiek mial sposobnosé¢ zwiedzania szkoél
i przystuchiwania si¢ nauce, wie bardzo dobrze o tem, ze
nauczyciele popelniaja w nauczaniu cale szeregi bledéow i dy-
daktyeznych wykroczen. Przyczyn na to sklada¢ sie moze
wiele, przedewszystkiem jednak niedostateczne wyksztalcenie
zawodowe i niedostaleczne przygotowywanie si¢ do poszcze-
golnych lekeyi oraz brak zamilowania do zawodu, brak mi-
fosci do dzieci i niedoslateczne zdawanie sobie sprawy z celu
i zadania szkoly elementarnej.

Na podlozu tem wyrasta, jak olbrzymi trujacy grzyb, naj-
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czescie] przeladowywanie glowy dzieci réznemi wiadomo-
$ciami dla wiadomosci samych, bez nadania pracy nauczania
glebszego znaczenia, nauczanie bez mysli i celu wychowaw-
czego. Tak uczy¢ wolno profesorowi uniwersytetu — nauczy-
ciel w szkolach elementarnych musi jednak nauka rozwijaé¢
dusze dzieciecia, musi nauke uwaza¢ za czynnik wycho-
wawezy.

Gdzie w nauczaniu brakuje tego ozywezego ducha, tam
praca jest chybiona. Gdzie nauczyciel idzie do szkoly jak urze-
dnik do biura i odrabia jedynie swe godziny, a nie przezywa
ich razem z dzie¢mi, tam szkola jest biedna i zadania swego
spelni¢ nie moze.

Bardzo duzo bledow w nauczaniu powstaje tez skutkiem
tego, ze nauczyciel lekcewazy drobne rzeczy, pewne przepisy
dydaktyczne uwaza za mniej wazne, chee z siebie odrazu stwo-
rzy¢ dydaktyka w wielkim stylu, a nie uwaza na to, ze wszelka
budowe od podstaw zaczyna¢ potrzeba.

Najczesciej spotykanym, kardynalnym w nauczaniu ble-
dem jest nienalezyte uzmyslawianie nauki. Nauczyciel nie zna-
jac dokladnie duszy dziecka, nie zajmujac si¢ ta dusza blizej,
nie nawigzujac z nia Zadnych stosunkéw, uwaza rzeczy co-
dzienne za zbyt dobrze dziecku znane i nie ma ochoty nimi
si¢ zajmowac. sPrzeciezescie to juz powinni wiedzie¢!« — to
zdanie, ktore si¢ czesto w szkole slyszy z ust nauczyciela,
a ktorego wlasciwie nigdy sie slyszeé¢ nie powinno. Jezeli dzieci
rzeczywiscie powinny co$ wiedzie¢, a nie wiedza, to nigdy nie
jest ich wina tylko nauczyciela i niedokladnie prowadzonej
nauki. Wogole nauczyciele zbyt czesto maja zwyczaj odnosze-
nia sie do dzieci z wyrzutami, ktére wlasciwie do siebie skiero-
wywaé¢ powinni.

Wielkim bledem w nauczaniu jest, jezeli nauczycielowi
snie chce sie«. Wie on dobrze o tem, Ze pewien srodek czy
sposob dydaktyczny czy metodyezny przynies¢ moze korzysci
i jezeli ktos z przeloZzonych czy kolegéw przysluchuje sie jego
lekeyi, wtedy »sadzi sie«, aby pokaza¢, jakim on to dobrym
nauczycielem, na codzien jednak poprostu nie chce mu sie
tych wszystkich rzeczy stosowac, nie chce mu sie wysili¢ co-
kolwiek, nie chce mu sie nawet poprawnie i starannie wyrazaé
mysli swych do uczniow. Nauczyciel taki nie zdaje sobie na-
wet sprawy, jak wielka szkode nauczaniu i wychowaniu nie-
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dbalem swem postepowaniem przynosi. Taki tez nauczyciel
najczesciej ciezar pracy spycha na uczniow, na dom. Z ust ta-
kiego nauczyciela slyszymy ciagle: »Czemuscie si¢ nie na-
uczyli?¢ »A nie méowilem ci, ucz siel« W szkole elementarnej,
powtarzam jeszcze raz, nauczyciel ma nauczy¢, gdyby bowiem
dzieci mialy sie same uczy¢, nauczyciel bylby najzupelniej
niepotrzebny.

Wiele bledéw w nauczaniu plynie tez z powodu tego, je-
zeli nauczyciel jest dyletantem, zawod swoj uwaza jedynie za
zlo konieczne i szuka tylko sposobnosci, aby otrzyma¢ jakies
intratniejsze zajecie. Traklowanie zawodu nauczycielskiego
jako przejsciowego musi naturalnie bardzo niekorzystnie od-
bija¢ sie na postepowaniu nauczyciela.

Niektorzy nauczyciele nie zdaja sobie dokladnie sprawy
z tego, co to jest nauka ozywiona i zdaje im sie, ze dla ozy-
wienia nauki wystarczy, jezeli sami moéwié¢ beda jak najwie-
cej. Po pewnym czasie przechodz to u nich w przyzwyczaje-
nie, wyrabia sie u nauczyciela gadulstwo i staje sie plaga nie
tylko szkoly, ale calego otoczenia. Pamigtam kilku takich ga-
dulow nauczycieli, przed ktérymi uciekal kazdy i z ktérymi
spotkanie nalezalo rzeczywiscie do plag. Gadulstwo nie po-
zwala dlugo gadule zatrzyma¢ sie na jednym przedmiocie, nie
pozwala mu uwaza¢ na tres¢ i stawac sie w mowie fresciwym.
Gadula korzysta z kazdej sposobnosci, aby gadad, rozprasza
uwage dzieci, dziala ostatecznie na nie jak brzeczenie muchy;
sluchaja slow, nie przywiazujac do nich wagi i nie zastana-
wiajac si¢ nad niemi.

Wielkim bledem nauczania jest niedokladne zastanawia-
nie sie nad tem, czy si¢ zalozony cel osiagnelo, czy dzieci sko-
rzystaly z danej lekeyi i ile ich korzys¢ z nauki naprawde
odnioslo. Jezeli nauczyciel z tych momentow niedosé¢ dokla-
_dnie zdaje sobie sprawe, zdarza si¢ bardzo czesto, Zze wtedy
z nauki korzystaja jedynie wyjatkowo zdolniejsi uczniowie,
reszta zas w nauce zupelnie udzialu nie bierze.

Niektore bledy w nauczaniu sa tego rodzaju, Ze nauczy-
ciel zastanawiajacy si¢ nad swa praca, starajacy sie o swe
dalsze wyksztalcenie, bardzo latwo moze sam na nie zwroci¢
uwage; przy odrobinie dobrych checi moze sie bledéw po-
zby¢. Jezeli jednak kontroli takiej nie bedzie przeprowadzal,
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bledy szybko stana si¢ przyzwyczajeniami, nalogami i wtedy
trudno si¢ ich juz pozbyc.

Stara to jak swial prawda, ze w oku blizniego gotowi
jesteSmy zauwazy¢ slomke, mimo, ze w oku wlasnem nie wi-
dzimy calej belki. Latwiej zawsze krytykowaé¢ drugich, anizeli
siebie samego, to nie ulega zadnej kwestyi. O prawdze tej
pamieta¢ powinnismy i zastosowac ja, zuzytkowaé¢ do poprawy
wlasnych bledow. Odda¢ nam te przysluge moga tak zwane
lekeye praktyczne. W szkole, gdzie pracuje kilku nauczycieli,
przynajmniej raz na miesiac zbiera¢ si¢ na lekeyi powinni
wszyscy nauezyciele kolejno u swych kolegdw i nastepnie na
wspolnej konferencyi omowié zauwazone na lekeyi bledy
i usterki. Bracia szkolni tak bardzo uznaja koniecznos¢ wza-
jemnego kontrolowania sie nauczycieli, ze nawet klasy w ten
spos6b urzadzaja, ze nauczymele widza si¢ ciagle wzajemnie
w czasie lekeyi.

13. Metodyeczne podreczniki.

Wiskaza¢ komus$, co ma czytac¢, nie jest latwo i wlasei-
wie trzebaby ulozy¢ jako osobne dzielko caly rozumowy ka-
talog, w ktéorym podaloby si¢ wszystko, co nauczyciel powi-
nien pozna¢. Rzecz naturalna, ze w niniejszym podreczniku
nie moge tego uczyni¢, w kazdym jednak razie chcialbym
wskaza¢ nauczycielowi poczatkujacemu kilka dzielek, z kto-
remi zapoznanie si¢ moze mu przynies$¢ pozytek.

Zasady z dydaktyki ogolnej znalez¢ mozna w 1) Dy-
daktyce, uzupelnionej zasadami logiki Mieczyslawa Baranow-
skiego..

2) Twardowski Kazim. Dr. Zasadnicze pojecie dydak-
tyki i logiki, do uzytku w seminaryach nauczycielskich.

3) Fr. Regner. Zarys dydaktyki ogdlnej, przelozyt Wal-
demar Osterloff. Wydawnictwo im. Staszyca. Staraniem Stotw.
Naucz. polskiego. Jest to praca obszerniejsza, w ktérej nauczy-
ciel znalez¢ moze bardzo wiele cennych, praktycznych wska-
zowek.

4) Dygasinski Adolf. .Pierwsze nauczanie w domu
i szkole.. Dzielko starsze, zwraca w niem autor uwage na
przeprowadzanie rozméwek z dzie¢mi, ksztalcenie obserwa-
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cyi — podaje wzory takich lekeyi i podkresla, ze jednoczesnie
z udzielaniem elementarnych wiadomosci nalezy zaznajamiac
dzieci z jedrnymi staropolskimi zwrotami.

Wogéle kazdemu nauczycielowi radzilbym przeczytac
wszystko, co z pod piora Dygasinskiego wyszlo i to tak jego
powazne dziela, jak i powiesci. Jako powiesciopisarzowi czy-
niono Dygasinskiemu zarzut, ze przy kazdej sposobnosci wy-
chodzi z niego pedagog i rzeczywiscie w powiesciach jego
znalez¢ mozna wiele bardzo cennych wskazowek, a jego opo-
wiadania z Zzycia zwierzat, zamilowanie przyrody, naucza
nauczyciela na przyrode patrzec inaczej i dadza nauczycielowi
moznos¢ nalezytego lraktowania i przedstawiania tego dzialu
w nauce szkolnej. Ciekawi i chcacy blizej zapozna¢ si¢ z dzia-
lalnoscia Dygasinskiego jako pedagoga znajda pewne wska-
zowki w tym kierunku w dzelku: Ciembroniewicz Jdzef.
»Dygasiniski jako pedagog«. Nakladem rodziny i szkoly.

5) Plany naukowe dla szkdl ludowych galicyjskich wraz
z instrukeyq. W instrukeyi dodanej do tych planéw znajdzie
‘nauczyciel bardzo wiele wskazowek tak ogolnych metody-
cznych, dydaktycznych i pedagogicznych, jak i odnoszacych
si¢ do nauczania poszezegolnych przedmiotow.

6) J. Wi. Dawid. sNauka o rzeczach«, wydanie Przegladu
pedagogicznego z r. 1892, Dzielo bardzo powazne i jedyne
w swoim rodzaju — daje przedstawienie historyczne przebiegu
nauki o rzeczach, podaje sposob grupowania oparty na psy-
chologii i t. p.

7) W. Osterloff. »Prorok pedagogiki nowoczesnej —
Henryk Pestalozzi«. Ksieznica wychowaweza Nr. 3 — znaj-
dzie nauczyciel wiele wskazowek do nauczania, opartego na
pogladzie.

8) Dr. Karol Falkiewicz. »Praktyczny nauczyciel«. Prze-
wodnik dydaklyczno-metodyczny dla nauczycieli. Napisany
zostal dla nauczycieli galicyjskich i oparty na uzywanych
tamzZe podrecznikach — oprocz jednak lekeyi gotowych za-
wiera bardzo wiele wskazowek i rad rzeczywiscie prakty-
cznych i moze nauczycielowi rozpoczynajacemu zawod oddaé
wielkie uslugi.

9) Maciolowski Julian. »Pierwszy rok nauki.. Podre-
cznik podajacy gotowe lekeye i jako taki szkodliwy. Jezeli
nauczyciel jednak bierze go w reke nie w tym celu, aby ula-



twi¢ sobie prace i ominaé¢ przygotowywanie do lekeyi, lecz
dlatego, aby poznaé, w jaki sposob nauke mniej wiecej pro-
wadzi¢ mozna — da¢ moze nauczycielowi, ktéry nie prowa-
dzil jeszcze nigdy klasy elementarnej wiele wskazowek i do-
pomoédz moze bardzo do dobrego przygotowywania sie do
lekeyi. Zaznaczam jednak, ze tak tego jak wogéle zadnego
podrecznika metodycznego podajacego szablony lekeyi nie
nalezy nigdy niewolniczo si¢ trzymac. Podana lekeye w takim
podreczniku nalezy krylycznie rozpalrzeé, przerobi¢, usunaé
bledy, ktore zauwazymy, zastanowi¢ sig, czy do celu nie do-
prowadzilaby nas inna droga podobna, a moze i rézna od po-
danej, zastanowi¢ sie, ktora z tych drog moze by¢ lepsza i dla-
czego.

10) »Prqdy w nauczaniu jezyka ojezystego., praca zbio-
rowa. Znajdzie w niej nauczyciel szereg artykulow i przykltady
lekeyi, a chociaz wlasciwie w pracy tej nie wiele znajduje sie
o nauczaniu elementarnem, chociaz niektére autorki w oce-
nach sila sie az na zjadliwo$é, w kazdym razie jest to jedna
z prac, ktérych nie powinno brakowaé¢ w podrecznej biblio-
teczce nauczyciela szkél elementarnych.

11) Konrad Drzewiecki. Zarys melodyki jezyka pol-
skiego.. Praca bardzo powazna — autor pisze ja bez zadnych
uprzedzen, opiera na licznych zZrédlach, podaje i oswietla bar-
dzo trafnie rézne metody i praca jego moze sie¢ sta¢ rzeczy-
wiscie dla nauczycieli poradnikiem.

12) Oryszkiewicz Jan. »Przewodnik metodyczny do
nauki gramatyki w szkotach ludowych..

13) Szymon Malusiak. sLekeye praktyczne i wskazéwki
metodyczne do nauki gramatyki polskiej. Obydwa dzelka
maja te same wady, co wyzej wspomniany podrecznik Ma-
ciolowskiego — podaja lekcye gotowe i w dodatku niektore
z tych lekeyi sa calkiem nieudolnie przeprowadzone. Szcze-
golniej u Matusiaka spotykamy za malo zwiezlosei, za duzo
niepotrzebnych pytan i przezuwan bezcelowych.

14) Baranowski Mieczyslaw. Specyalna metodyka nauk
przyrodniczych w szkole ludowej.. Obejmuje specyalna me-
todyke historyi naturalnej i fizyki.

15) Krolinski Kazimierz. -Poczqtki gramatyki jezyka
polskiego.. Obejmuje materyal przeznaczony na drugi rok
nauki,
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16) Cenar Edmund. s Gimnastyka szkolna i gry«. Uwzgle-
dnia metode szwedzka.

17) Nowicki Wilhelm. .Specyalna metodyka nauki pi-
sania i kaligrafit.. Zawiera 7 litografowanych tablic z wzo-
rami pisma zwyklego, rondowego i in.

18) Rogowska Anna. .Jak nalezy uczyé¢ robét recznych
kobiecych w szkolach ludowych wiejskich.. Praktyczny pod-
recznik dla nauczycielek.

19) Marya Tanska. -Programy szkolne i uwagi melo-
dyczne.«. O ile z nakreslonymi przez autorke programami
szkolnymi nie we wszystkiem mozna sie zgodzi¢, o tyle dzietko
samo warlo przeczyla¢ ze wzgledu na liczne uwagi metody-
czne.

20) C. A. Laisant. sNauczanie poczatkdw matematykie,
przelozyl Z. Czubalski. Wlasciwie nie jest taka metodyezna
nauka, jak ja sobie w szkole elementarnej wyobrazamy, autor
jednak zwraca wiele trafnych uwag na uzmyslawianie tej
nauki i nauczyciel elementarny wiele z przeczytania dzielka
tego skorzysta¢ moze.

21) Chrzanowski. -Metodyczny przewodnik do nauki ra-
chunkoéw., opracowany dla galicyjskich ksiazeczek rachun-
kowych bardzo sumiennie.

22) Aniela Szycéwna. Zadania nauki jezyka polskiego
w szkole ludowej.. Ksiazeczka nie wielka, bo zaledwie
22 stron liczaca, wlasciwie metoda nauczania nie zajmuje sig,
powinien si¢ jednak z nia nauczyciel zapoznaé, gdyz, jezeli
dokladnie zdawac sobie bedzie sprawe z celu i zadania, la-
twiej mu przyjdzie wybra¢ dobize drogi i zrozumie¢ potrzebe
stosowania ich w nauczaniu.

23) Ciembroniewicz Jozef. »Jak ksztalcié i rozwijaé du-
sze dziecka w klasie pierwszej-. Lwow. Naklad Polskiego To-
warzystwa ped., 1916.

W ksiaznicy wychowawczej wyszly podreczniki meto-
dyczne do nauki arytmetyki, botaniki i t. p., wiecej one je-
dnak maja na celu szkoly Srednie, dlatego pomijam je tutaj,
chociaz przeczytanie ich nie bedzie bez korzysci i dla nauczy-
cieli szkol elementarnych.

Na ogol dorobek nasz melodyecznych podrecznikow nie
jest wielki. Galicyjskie przewaznie maja wartos¢ lokalna, jako
omawiajace i dostosowane wiecej do podrecznikoéw szkol-
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nych w Galicyi. W Krolestwie uwzgledniaja wiecej szkoly
$rednie, szkoly prywatne, w ktérych materyal uczniowski jest
znacznie lepszy, anizeli w szkolach publicznych, Wlasciwie
tez ruch na tem polu zaczal si¢ dopiero tutaj po roku 1905
i w kazdym razie dorobek jest bardzo przyzwoity i dzisiaj, gdy
zaswitala wolnos¢ i moznosc¢ tworzenia publicznego szkolni-
ctwa, caly szereg ludzi goraczkowo jal sie pracy i z pewnoscia
mlody, chetny, a checacy pracowa¢ nad swem dalszem wy-
ksztalceniem nauczyciel znalez¢ bedzie moégl i znajdzie zawsze
ze strony starszych i dos$wiadczenszych kolegéw pomoc do tej
pracy.

Zanim pojawi si¢ caly szereg nowych metodycznych
podrecznikow oswietlajacych roznostronnie i bogato caly ma-
teryal naukowy szkoly elementarnej, bardzo wiele nadzwy-
czaj cennych wskazowek i sumiennie opracowanych artyku-
low znalezé bedzie mogl chetny w dawnych czasopismach
pedagogicznych, takich, jak .Przeglad pedagogiczny«, >Nowe
tory., .Szkola polska«, »Wychowanie w domu i szkolee,
»Szkola. w pozniej dodawanym od kilku lat dodatku do
szkoly p. t. sPraktyka szkolna«, w »Rodzinie i szkole« i t. p.
W czasopismach pedagogicznych starzeja sie tylko i traca na
wartosci rzeczy chwili, inne zawsze stanowia bardzo powazny
materyal ksztalcacy i gdyby nawet pewne kwestye metody-
ezne w ciagu lat ulegly zmianie to i tak niezmiernie ksztalca-
cem bedzie poznanie tych ewolucyi i zasad, ktére zmiany wy-
wolaly i dlatego rozezytywanie si¢ w dawnych czasopismach
pedagogicznych zawsze jest wskazane.

Bardzo duZzo materyalu z metodyki oraz do dalszego
kszlalcenia znalezé mozna w »Encyklopedyi pedagogicznejs,
dziele zbiorowem, wydawanem od szeregu lat nadzwyczaj sta-
rannie i troskliwie.

W koncu wypada mi jeszeze wspomnie¢ o trzech dziel-
kach, ktore wprawdzie nie sa metodycznymi podrecznikami
w Scislem znaczeniu, ale moga nauczycielowi ulatwi¢ zoryen-
towanie sie i poznanie pewnych zapatrywan dziecka oraz tego,
co w duszy dzieciecia sie znajduje z niektérych przedmiotow.
Dzielka te to: ‘

Aniela Szycéwna. »Zaséb pojeciowy dziecka..

J. Ciembroniewicz i Aniela Szycéwna. >Kwiaty a dziecis.

J. Ciembroniewicz i A. Szycéwna. >Dzieci a ptaki..
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METODYKA SPECYALNA.
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1. Przedmioty udzielane w szkole elementarnej.

Jezeli zdamy sobie dokladnie sprawe z celu szkoly ele-
mentarnej latwo przyjdzie nam zrozumieé, dlaczego szereg
udzielanych w szkole tej przedmiotéw ustalil sie mniej wie-
cej wszedzie jednakowo.

Cel ten okresla sie jednak i dotad jeszcze niejednokro-
tnie jednostronnie. Jedni chca w szkole elementarne] widzied
jedynie szkol¢ przygotowujaca do szkoly sredniej, zapomina-
jac, ze wlasciwie ze szkoly elementarnej do $redniej przenosi
si¢ jedynie maly stosunkowo procent uczniow, inni czynia ja
odpowiedzialna za cale wychowanie, nie zdajac sobie sprawy
z tego, ze na wychowanie to maja oprocz szkoly wplyw i inne
potezne czynniki, inni wreszcie pragneliby ze szkoly ludowej
zrobi¢ jaki§ uniwersytet ludowy, albo wielki zaklad, w ktérym
maja sie ksztalci¢ przyszli rolnicy i rzemieslnicy i domagaja
sie, aby ci rolnicy i rzemiesnicy ze szkoly tej procz ogolnych,
wyniesli jeszeze i pewne praktyczne wiadomosci, potrzebne
w zawodach, ktére po opuszczeniu szkoly przypuszczalnie so-
bie obiora. Ci, ktorzy taki cel stawiaja elementarnej szkole
ludowej nie licza si¢ przedewszystkiem z wiekiem dzeci,
uczeszezajacych do szkoly, nie zastanawiaja sie nad tem, Ze
dla dzieci w tym wieku, trudno przewidzeé, jaki obiora sobie
poZniej zawdd, ani z tem, Ze w przeciwnym razie trzebaby
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je z gory poprzeznacza¢ do pewnych zawodow, wychowywaé
i sugestyonowac, aby doroslszy, ten, a nie inny zawdd sobie
obraly, czyli poprostu w miasteczku, gdzie przypadkowo wiek-
szo$¢ stanowiliby szewcy, trzebaby wszystkich na szewcow
wychowywac.

Wilasciwie szkola elementarna nie moze si¢ Zadnemu
z tych kierunkoéw specyalnie poswieci¢, lecz musi ona z je-
dnej strony dazy¢ do harmonijnego rozwiniecia duszy, oraz
do zaopatrzenia dziecka w to wszystko, co stanowi elementa
wiedzy i dopomd6dz moze dziecku nie tylko do korzystnego
przyjmowania nauki w innych zakladach, do ktérych dziecko
dalej uczeszczaé bedzie, ale tez i do tego, aby samo dalej nad
soba moglo pracowad, jezeli szkola elementarna stanowié be-
dzie dla niego alf¢ i omege nauczania elementarnego. Musi tez
szkola odpowiednio wplywa¢ na urobienie charakteru mo-
ralnego, o czem obszerniej w »Zarysie pedagogiki szkolneje.

Bardzo waznem zadaniem szkoly elementarnej jest tez
obudzenie i utrwalenie u dzieci uczué patryotycznych. W tym
kierunku nauczanie wytezy¢ musi wszystkie swoje sily. W pol-
skiej szkole nauka musi sta¢ si¢ na wskros polska, dzieci mu-
sza sie od chwili wejscia do szkoly, az do chwili wyj$cia z niej
czué¢ w prawdziwie polskiej atmosferze, a nauczyciel pamig-
ta¢ musi, ze na rozwijanie u dzieci uczué¢ patryotycznych nie
mozna przeznacza¢ pewnych godzin jezyka, lecz o celu tym
pamietaé¢ trzeba przy nauczanin wszystkich przedmiotow.

Ze wzgledu na te cele nauczania elementarnego wpro-
wadzono do szkoly nauczanie: 1) religi, 2) jezyka ojczystego,
3) rachunkéw w polgczeniu z naukq o formach geomelry-
cznych, 4) geografii, 5) historyi polskiej, 6) nauk przyrodni-
czych, 7) rysunkéw, 8) Spiewu, 9) robdt, gléwnie robdt re-
cznych kobiecych, 10) gimnastyki.

Dobér i rozlozenie przedmiotéw musza by¢ przeprowa-
dzone tak, aby na wszystko czasu starczylo, a dzeci nie byly
w tym wieku nadmiernie przeciazane praca.

W tych krajach, w ktorych nie mieszka ludno$é jedno-
jezyczna, przybywa jeszcze jako zlo, konieczne wprowadzenie
nauki drugiego jezyka.

Wszystkie przedmioty, ktorych sie ma w szkole ele-
mentarnej udziela¢ sa wazne, kazdy ma swoéj $cisle oznaczony
cel i przeznaczenie i nauka tych przedmiotéw musi sie wza-



A

jemnie uzupelnia¢ w wychowawczem i dydaktycznem oddzia-
lywaniu. Nie wolno tez nauczycielowi zadnego z tych przed-
miotoéw bagatelizowa¢, chociaz niektérym juz z samego zalo-
Zzenia przeznaczono wybitniejsza role do odegrania w wycho-
waniu i nauczaniu i na przedmioty te przeznaczono wiecej
czasu.

W szkole elementarnej przedmioty wszystkie musza i po-
winny by¢ wykladane w jezyku ojczystym, inaczej szkola ele-
mentarna zatracichy musiala swoj swoisty charakter.

2. Nauka jezyka ojezystego.

Podstawa calego nauczania w szkole elementarnej jest
nauka jezyka ojezystego.

Dzieci¢ uczy sie wprawdzie jeszcze przed przyjsciem do
szkoly mowic i w chwili wejscia do szkoly posiada juz wiekszy
lub mniejszy zapas wyrazow i wieksza lub mniejsza zdolnosé
operowania tymi wyrazami, systematycznie zaczyna sie Jednak
uczy¢ jezyka wlasciwie dopiero w szkole.

Jakiz jest cel tej nauki?

I. Dzieci¢ musi si¢ nauczy¢ dokladnie mysli swoje wy-
raza¢ slowami i pismem. Musi zalem nauczy¢ si¢ czytaé i pi-
sa¢, rozumie¢ i zdawaé sobie sprawe z tego, co inni moéwia
i pisza — musi tez bieglos¢ swoja w tym kierunku doprowa-
dzi¢ do tego stopnia, aby uzdolnione bylo do odczuwania
piekna jezyka ojczystego, tak, aby odczuwanie to zacheta bylo
dla niego w poézniejszem Zzyciu do wezytywania si¢ ze zrozu-
mieniem w dziela picknej literatury naszej.

IL Musi nauczy¢ si¢ i zapozna¢ z pewnemi najkonie-
czniejszemi zasadami z gramatyki, o ile wiadomosci te po-
trzebne mu sa do zrozumienia i umiejetnego uzywania jezyka.

ITL. Musi nauczy¢ si¢ jezyk ojczysty kochaé¢ jako najdroz-
szy skarb swoj i ceni¢ go i szanowac.

IV. Wreszcie nauka jezyka ojczystego musi posluzy¢
nauczycielowi do obuczenia i ksztalcenia uczué¢ patryoty-
cznych, etycznych i estetycznych, by¢ jedna z dzwigni przy
urabianiu prawego i stalego charakteru.

- Aniela Szycowna w dzielku swem »Zadania nauki jezyka
polskiego w szkole ludowej. powiada: :Znajomos¢ jezyka oj-



czystego stanowi obok znajomosci najblizszego otoczenia
podstawe wyksztalcenia ogolnego; bez tej podstawy nie tylko
nabycie jakiejkolwiek wiedzy jest bardzo utrudnione, lecz
i ta wiedza musi by¢ powierzchowna, jakby narzucona z ze-
wnatrz, obea, gdy winna ona stanowi¢ bogactwo poje¢, ktore
umysl przyswoil sobie tak dokladnie, ze staly si¢ one pra-
wdziwa jego wlasnoscia.

Zna¢ swoj jezyk to znaczy: rozumie¢ kazdy wyraz i zda-
nie w nim wygloszone, poczynajac od mowy potocznej, a koi-
czac na najpickniejszym utworze literatury, na jezyku poetow
i myslicieli narodowych. Znaé¢ jezyk to dalej uzywaé go z la-
twoscia, jako poslusznego narzedzia dla wyrazania swych
mysli slowem ezy pismem. Zna¢ jezyk wreszcie — to rozumiec
jego ducha, odezuwaé jego piekno, kocha¢ go i bronié¢ jego
czystosci, jako najbogatszej skarbnicy kultury narodoweje.

Powiedzialem w metodyce ogolnej, Ze najlepsza metoda,
najlepszym sposobem uczenia jest ten sposob, ktéry najbar-
dziej zbliza si¢ do sposobu naturalnego.

Dziecie uczy si¢ méwi¢ w ten sposob, ze przysluchuje sie
jak starsi mowia, nasladuje wymawiane dzwieki, rozszerza da-
lej swoj zakres wyobrazen i bogaci swoéj slownik.

Wechodzae do klasy dziecko wlasciwie juz mowi, ale naj-
czeseiej jeszcze nie poprawnie, po dziecigcemu i slownik przy-
swojony sobie przez nie wyrazow nie jest jeszcze obfity, a pra-
wie zawsze posiada dziecko wigcej wyrazow, anizeli ich ro-
zZumie,

Te mowe dziecka nalezy uporzadkowaé, wprowadzi¢ lad,
rozszerzy¢ zakres poje¢ — trzeba nauczy¢ dziecie czytaé
i pisac.

Do celu tego prowadza:

a) pogadanki z dzie¢mi o rzeczach,

b) sama nauka czytania i pisania,

¢) czytanie z objasnieniami,

d) nauka gramatyki,

¢) ¢wiczenia pisemne.

Pamietac¢ tez trzeba w szkole elementarnej, Ze jezyka oj-
czystego maja sie wlasciwie dzieci uczy¢ nie tylko na godzinie
mzyka przeznaczonej w podziale godzm na jezyk, ale wogole
na wszystkich przedmiotach i zawsze i na kazdym przedmio-
cie obowiazkiem nauczyciela jest czuwaé nad poprawnoscia
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jezyka. Nauczyciel musi zawsze mowi¢, mysle¢ i czu¢ dobrze
po polsku.

3. Pogadanki o rzeezach.

Do publicznej szkoly elementarnej przychodza zazwy-
czaj dzieci prosto z domu. Przewaznie nigdy przedtem nie
uczeszezaly do zadnego ogrodka Froeblowskiego, do Zadnej
ochronki; bezpos$rednio z domu rodzicielskiego, nierzadko
dobrze przedtem nastraszeni tem, co ich w szkole czeka, prze-
stepuja prog szkolny i zaraz wali si¢ na nich cala géra naj-
rozmaitszych obowiazkow, konczy si¢ zlota swoboda, a za-
czyna sie »to ci wolnos, stego niec.

Im dziecko mlodsze, tem bardziej jest oniesmielone,
a nierzadko i przerazone tem, co je spotyka i od taktu nauczy-
ciela, od jego pierwszego wrziecia si¢ do dzieci zalezy nie-
zmiernie caly pozZniejszy stosunek, jaki sie miedzy dzieckiem,
a nauczycielem na caly dlugi czas szkolny ulozy.

Na pierwszej zaraz lekeyi musi nauczyciel w ¢ niesforna
jeszcze i nie zzyla z soba gromadke wprowadzi¢ lad i porza-
dek, musi zaznajomi¢ si¢ z dzieémi nauczyé je wstawaé, wy-
chodzi¢ z lawki, siedzie¢ spokojnie, nie moéwi¢ bez pozwole-
nia, odpowiadac¢, gdy slyszy swoje nazwisko i t. p.

Aby to wszystko i wiele innych rzeczy wprowadmé
nauczyciel rozmawia z dzie¢mi.

Bacznemu nauczycielowi to pierwsze zetkniecie sie
z dzieémi i te pierwsze rozmdwki dostarcza bardzo wiele cen-
nego materyalu do poznania dziecka wogdle.

Jezeli tez w tej pierwszej chwili potrafi dzieci osmielié,
z pewnoscia dowie si¢ od nich bardzo wiele takich rzeczy,
ktére pozwola mu odrazu na uwzglednienie tak waznego in-
dywidualnego trakltowania dziecka, mimo zbiorowego naucza-
nia.

Naturalnie, ze jezeli nauczyciel na tych pierwszych lek-
cyach wezmie sie do dziecka z miejsca krétko i ostro, jezeli
powie mu poprostu: kazdy ma to i to robi¢, bo jak nie zrobi,
to ja go tu.. — i poprze dowdd namacalnym argumentem
w strone ktoéregos z malcow, ktéry nie okazuje nadzwyczajnej
ochoty do zastosowania si¢ do tego wszystkiego, to moze
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szybciej ulatwi sie z zaprowadzeniem ladu i porzadku, ale
post¢powanie takie nie bedzie metodyczne ani pedagogiczne.

Dziecko po przyjsciu do szkoly znajduje si¢ w Srodowi-
sku zupelnie obcem, widzi sale, jakiej nigdy jeszcze w Zyciu
nie widzialo, widzi zupelnie obce dla siebie sprzety, niekto-
rych przeznaczenia nawel dokladnie nie zna, widzi tablice,
lawki, obrazy i t. d. Z tem wszystkiem trzeba je zapoznad.
Uczyni to znowu najlepiej rozmoéwka, pogadanka o sprzetach
szkolnych. Pogadanke taka o sprzetach szkolnych urozmaici
ogromnie porownanie izby szkolnej z umeblowaniem pokoju
w domu.

I oto wérdd tych przygotowan wchodzimy juz do jednego

. z dzialéw nauki jezyka ojczystego, przechodzimy do nauki

o rzeczach.

Nie jest to ani systematyczna nauka przyrody, nie jest
to ani krajoznawstwo, ani geografia, a jednak wszystkiego jest
tam potrosze i ta pierwsza nauka o rzeczach w klasie pierw-
szej, na pierwszym roku nauki musi z jednej strony uporzad-
kowac to, co znajduje si¢ juz w duszy dziecka, z drugiej musi
zasOb poje¢ dziecka rozszerzy¢, a réGwnoczesnie przytem dzie-
cko uczy sie mowié, patrzec i zdawac sprawe z tego, co widzi.

Nie ulega najmniejszej watpliwosei, ze dziecko przekra-
czajac prog szkolny przynosi ze soba czasem nawet do$é zna-
czny zasob poje¢ i wyobrazen, pojecia te jednak i wyobra-
zenia sa z jednej strony bardzo niedokladne, z drugiej strony
jest ich niewiele. Dawid, a péZniej Szycoéwna starali sig po-
zna¢ ten zasob pojeé naszych dzieci i jezeli rozpatrzymy sie
w tych koniecznych dla kazdego nauczyciela dzielach, zo-
baczymy, jak wielkie w umysle dziecka znajduja sie luki, jak
bardzo czesto dzieci nie znaja tych najprostszych rzeczy, nie
maja tych najzwyklejszych pojeé, o ktorych my jestesmy prze-
konani, ze wlasnie sa one az nazbyt dobrze dzieciom znane.

Rzecz tez naturalna, ze pewne rzeczy lepiej sa znane
dzieciom na wsi, anizeli w miescie i vice versa.

Nauka o rzeczach — pogadanki — musza by¢ ilustro-
wane, musza byé uzmystawiane i dlatego tez nazywaja sie na-
wet nauka z pogladu. Nie moze to wiee byé gadanie o opo-
wiadaniu, lecz dzieci z rzeczami temi musza zapoznawaé sie
praktycznie, musza wchodzi¢ w rzeczywisty $wiat, a nie
w Swiat wyobraZni.
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Rozmoéwki, pogadanki o rzeczach nie moga sie odbywaé
w dowolnym porzadku, o tem, co nauczycielowi w danej
chwili przyjdzie na mys$l, lecz musza by¢ prowadzone z pla-
nem i systematycznie. Powinny one i§¢ grupami od rzeczy
znanych do mniej znanych. _

Przeprowadzenie takiego planu mogloby sie n. p. tak
przedstawia¢: Izba szkolna — sprzety szkolne. Izba w domu —
ogrod — najblizsze otoczenie szkoly — miasto — wies. Domy
w miescie — na wsi. Zajecia ludzi w miescie, na wsi, zwierzeta
domowe i t. d.

Naturalnie pamietaé tu trzeba, ze nie jest to kurs sysle-
matycznej nauki przedmiotow, Ze inaczej rozméwki te popro-
wadzi¢ i ugrupowac trzeba w miescie, inaczej na wsi, ze przy
ugrupowaniu takiem liczy¢ sie musimy z tem, kiedy, w jakiej
porze roku i o czem z wieksza korzyscia rozmowke przepro-
wadzi¢ bedzie mozna. Inaczej n. p. zupelnie bedzie sie przed-
stawiala rozméwka n. p. o zajeciach wiesniaka w czasie se-
zonu robot polnyeh, a inaczej ta sama, jeZeli ja bedziemy prze-
prowadzali w zimie, nie majac materyalu do uzmyslawiania
pod reka.

Przy przeprowadzaniu z dzieémi rozmoéwek, pamietaé
trzeba, ze to, co dziecku moZna pokaza¢ w naturze, pokazaé
si¢ powinno w naturze, e przechadzka dla poznania tych
rzeczy nigdy nie bedzie strata czasu.

Zazwyczaj do pomocy w nauce o rzeczach znajduja sie
w szkole szeregi obrazow wiecej lub mniej odpowiadajacych
celowi i obrazéw tych uzywamy bez wzgledu czy zachodz
tego potrzeba czy nie. Mowimy o stolku na podstawie stolka
narysowanego i to nierzadko w takiej formie narysowanego,
w jakiej dziecko rzeczywisty stolek spotkaé¢ moze tylko w ja-
kiem§ muzeum, zamiast poprostu wziaé¢ stolek, na ktérym
nauczyciel siedzi, postawi¢ go na stole i 0 nim moéwié. Tego
rodzaju rzeczy spotyka sie¢ w szkole codziennie.

Dziecko musimy przy pogadankach od pierwszej chwili
nauczy¢ patrzeé¢ sie na dane przedmioty. Najlepie] nie przy-
zwyczajajmy tez dziecka do zwykle praktykowanego wycia-
gania z niego pytaniami szczegélu po szczegdle, przy czem
nauczyciel trzyma sie najezedciej jednego i tego samego sza-
blonu. W ten sposéb zabijamy w dziecku wszelka inicyatywe,
zabijamy w niem samodzielnos¢ i odrazu od poczatku wei-
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skamy mysl jego w ramy z gory przez nas oznaczone, zrazamy
i oduczamy dzeci¢ od swobodnego wypowiadania si¢. Niech
dziecko patrzy sie i mowi co widzi. Krowa nie obrazi
sie tez zupelnie, jezeli dziecko zacznie opisywa¢ ja nam od
ogona, nie ucierpi tez na tem zupelnie porzadek spoleczny,
a dziecko swobodnie zacznie méwic¢ o tem, co je na danym
przedmiocie najwigcej zajelo, co mu najpierwej wpadlo
w oczy. Nie powie pierwsze wszysikiego, uzupelni drugie,
a wtedy i to pierwsze spostrzeze leraz to, czego przedtem nie
widzialo, a dopiero, gdy dzieci same nic juz nie beda mialy
do powiedzenia, zreczne pylanie nauczyciela powinno zwro-
ci¢ im uwage na to, co opuscily.

Przyzwyczajenie dzieci do takiego swobodnego wypo-
wiadania sie, ma ogromne znaczenie dla calej przyszlej nauki.

Odnosnie do tego swobodnego wyrazania sie spotkac
mozemy takze odmienne zapatrywanie. Niektérzy metodycy
domagaja si¢, aby dziecko od chwili przekroczenia progu
szkolnego odrazu ujete zostalo w karby, aby nauczyciel od
pierwszej chwili dziecko poprawial i poprawial, i nie po-
zostawil, ani jednego mniej dobrego wyrazenia bez poprawie-
nia. Nowsi metodycy sa pod tym wzgledem znacznie pobla-
zliwsi i stawiaja na pierwszym planie osmielenie dziecka
i w imie tego oSmielenia radza: :;Niech dziecko moéwi jak
chce, byle méwilo!l« Najlepiej zdaje sie obra¢ jednak droge
posrednia i o ile dziecko nie popelnilo bledu rzeczowego, o ile
nie zrobilo razacego bledu jezykowego, zostawmy mu swo-
bodg¢, ale tylko do czasu i w pewnych granicach. Co zle i wa-
dliwe poprawié jednak trzeba, to darmo, ale poprawe tak
trzeba przeprowadza¢, aby dziecka poprawianie nasze nie
zniechecalo i nie oniesmielalo do méwienia.

Nauka o rzeczach w klasie elementarnej powinno sie
odbywaé¢ w lacznosci z elementarzem i uwzgledniaé takze
potrzeby nauki czytania i pisania.

Kazdy elementarz, ktéry wezmiemy do rak zawiera ilu-
stracye. Hustracye te sluzy¢ nam moga réwniez jako temat
do rozmoéwek i opuszczac ich nie mozna. Rzecz naturalna, ze
o ile o danym przedmiocie moéwiliSmy juz przy innej spo-
sobnosci, tu tylko wystarczy, jezeli ograniczymy sie kilku py-
taniami do przypomnienia dzieciom tego, co im juz jest znane.
Rozmoéwka o obrazku znajdujacym sie w elementarzu poshuzy
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nam do urozmaicenia lekeyi, a z drugiej strony stanowi za-
zwyczaj dla nauczyciela pewna metodyczna wskazowke,
w jaki sposob przygotowacé sie i przygotowaé dzieci do po-
znania nowej litery. Czesto tez sluzy¢ moze do zlustrowania
powiastki.

W czasie przeprowadzanych rozmoéwek, na pierwszym
roku, zaraz od poczatku powinien tez nauczyciel nauczyé
dzieci dzeli¢ zdanie na wyrazy, wyrazy na zgloski, zgloski na
glosy. Ulatwi mu to poézniej wlasciwa nauke czytania i pi-
sania.

Do takiego podzialu wybiera si¢ zdania krotkie, liczace
trzy, czlery wyrazy.

— »Powtdrz to zdanie! Powtorzcie chorem!«

Licza wyrazy.

— »Powiedz pierwszy, drugi i t. d.l«

— »Powiedz jeszcze raz pierwszy! Uwazaj!l Ile razy
otwieram usta, wymawiajac ten wyraz?«

— »To, co wymawiam za jednem otwarciem ust na-
zywa sie zgloska! Powiedz pierwsza zgloske! Powiedz druga!«

— slle glosow slyszysz, jezeli wymawiam . . . . it d.le

Nie wyobrazajmy sobie, ze rozmowki z dzie¢mi latwo
jest przeprowadza¢ i ze do tego nie polrzeba si¢ przygoto-
wywac. Zajmujacy tez czasem przedmiot moze nauczyciel
uczyni¢ bardzo nudnym i odwrotnie i do nudniejszego przed-
miotu moze dzieci zainteresowaé, a z nauki o rzeczach bar-
dzo latwo zrobi¢ dziwolaga, ktéry bedzie tortura dla dzeci
i zadnej korzysei im nie przyniesie.

4. Powiastki i wierszyki na pierwszym roku nauki.

Jezeliby nauczyciel na pierwszym roku nauki, zanim
jeszeze przystapi do wlasciwej nauki czytania i pisania, go-
dzinami calemi chcial przeprowadza¢ jedynie rozmoéwki,
whkrotce lem ciaglem ogladaniem i zmuszaniem do obserwo-
wania znuzylby dzieei $miertelnie i zbrzydzil im po pewnym
czasie calkowicie uczeszezanie do szkoly.

Nauka na tym stopniu musi by¢ urozmaicona wigcej,
anizeli na kazdym innym.

Urozmaicenia takie wprowadzaja opowiadania nauczy-
ciela.



R

Wygodni nauczydiele radza sobie z opowiadaniami
temi calkiem poprostu w ten sposob, ze opowiadaja dzieciom
zazwyczaj powiastki umieszczone w drugiej czesei elemen-
tarza i wyuczaja wierszykow i dopiero, gdy przychodzi do
czytania tej czesci elementarza, dzieci nie znajduja juz tutaj nic
nowego, spotykaja sie z rzeczami znanemi juz sobie. Takie po-
stepowanie nie jest wlasciwe.

Kazdy nauczyciel powinien posiadac¢ zbiorek powiastek,
bajeczek i wierszykow, z kitoregoby moégl poza elemenlarzem
czerpac. Moze nawel, jezeli mu fantazya dopisuje postaraé sie
i o skomponowanie jakiegos okolicznosciowego opowiadania,
ale z tem co prawda trzeba by¢ bardzo ostroznym i bardzo
doswiadczonym i surowym sedzia dla siebie, aby nie popi-
sywac¢ si¢ przed dzie¢mi z plodami, ktore calkowicie na to
nie zasluguja.

Dzieci lubia nadzwyczaj chetnie slucha¢ opowiadan.
Widzimy, jak szerokie i wielkie zastosowanie maja te opo-
wiadania w zyciu przedszkolnem, w jak wielkiem powazaniu
sa u dzieci wszystkie nianie i mamusie, ktére umieja i maja co
opowiadacd, jak nieraz taki utrapiony pedrak nie odczepi sie,
nie usénie, dopoki na dobranoc bajeczki jakiej nie uslyszy.
I nie zawsze la bajeczka musi by¢ nowa. Jezeli si¢ podoba, to
dzieci¢ tej samej bajeczki bedzie sluchalo chetnie i kilka
razy, za kazdvm bowiem razem z przejeciem wzywa si¢ w sy-
tuacye, przejmuje si¢ niemi na nowo i w tych przezyciach
swych znajduje przyjemnos¢ i rozkosz. Przy przystuchiwaniu
si¢ zajmujacym opowiadaniom nie tylko fizyognomie dzieci
si¢ zmieniaja, ale takze jak stwierdzono doznaje zmian i puls
i oddech.

Dlaczego jednak w szkole dzieci mniej chetnie sluchaja
opowiadan, anizeli w domu? Przedewszystkiem dlatego, ze
opowiadanie bywa tu traktowane »po szkolnemu.. Zazwy-
czaj przed rozpoczeciem opowiadania zapowiada si¢ dzieciom:

— :Uwazajcie, sluchajcie pilnie na to, co wam tu opo-
wiem, bo potem bedziecie musieli mi to powtérzyé!.

Pierwszy urok stracony! Mija ze strony dziecka swobo-
dne i niczem nie skregpowane wsluchanie si¢ w opowiadanie,
psuje mu t¢ rozkosz frasobliwa mysl, ze to pofem trzeba
bedzie powtarzac i niszezy calkowicie nastréj. Dalej nie przy-
czynia si¢ do podniesiemia nastroju, zwykle praktykowane
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rozwalkowywanie powiastki czy bajeczki i owo po kazdym
kawalku: sPowtérz-no te czesé!s Jeden umie, drugi nie, ginie
gdzies wsrod odpowiadania wlasciwy watek i kiedy przycho-
dzi dalszy ciag, nastepna czesé, to te dzieci, ktore jeszcze nie
byly pytane mysla, ze wlasnie po tej czesci span je wyrwie.
i co to bedzie, gdy powtérzy¢ nie potrafia. Myslac o tem
wszystkiem i jeszcze o czem innem, wlasnie dlatego, ze bardzo
chea sluchaé, nie sluchaja. Wiele do takiego niestuchania
przyczynia sie takze robota tych opowiadan na urzad, wedlug
§cisle przepisanej recepty: — sA wiec, wez jakiego§ Stasia,
Antosia czy Bartka, odmierz tyle i tyle wierszy, kaz mu co$
w tych wierszach zrobi¢ bardzo moralnego i dobrego i wyciag
z tego sens moralny!. — Robote t¢ widzimy przewaznie na
wszystkich ustepach ksiazek szkolnych i dlatego sa one nie-
raz takie piekielnie nudne dla dzieci i dla nauczyciela. Jezeli
tez na pierwszym roku nauki chcemy do dzeci przemowic
zywem slowem i slowem tem zrobi¢ wraZenie, musimy od
tego szablonu odbiegnac.

Przedew kiem 2zadnych inwokacyi. Kroétkie: bacz-
no$¢! Sluchaé, opowiem bajeczke. I zaczyna si¢ barwne opo-
wiadanie:

— sKiedy bylem jeszcze taki malenki jak wy — (zacie-
kawienie! Jakto? To ten pan z taka duza broda i wasami byl
kiedy taki malenki jak my? To musialo dopiero byé¢ Smieszne!
Zaczyna pracowa¢ wyobraznia dzieci) ojciec nie pozwolil mi
nigdy rusza¢ swego scyzoryka, poniewaz scyzoryk ten byl
bardzo ostry. (sKubek w kubek jak mnie« — mysli ten i 6w).
Kladac si¢ spac ojciec zawsze wyjmowal scyzoryk, kluezyki
i pieniadze z kieszeni i kladl na stoliku. Boze, z jakiem ja sie
utesknieniem na ten scyzoryk patrzylem. Zeby go chociaz raz
do reki dosta¢! (Pewnie! Przebieglo przez dusze sluchaczy
wyobrazenie, jakby to dobrze bylo). Jednego dnia ojciec zo-
stal w 16zku. Byl jaki$ slaby. W dniu tym mniej si¢ mna zaj-
mowano. Na stoliku jak zawsze lezal scyzoryk. Az mi sie
oczy i rece rwaly do niego! Przypomnialem sobie raz, ze nie
wolno, drugi, ale scyzoryk weiaz mnie necil, kusil, usmiechal
si¢ do mnie i nawet nie wiem dobrze kiedy reka wyciagnela
sie w strone stolika, dlon pochwycila seyzoryk i po chwili
po cichutku, niby nigdy nie wysunalem sie do drugiego po-
koju, aby sie tam scyzorykiem w calej pelni nacieszy¢. A ze
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stanowilem przy pomocy scyzoryka dokonac¢ czegos wiel-
kiego. Predziutko na kartce wyrysowalem niby to psa wscie-
klego (tu nauczyciel kresli kilkoma kre-
skami portret psa). Polozylem kartke na
stole i postanowilem psa tego jednem
uderzeniem zabié¢. Otwarlem oslrze o ta-
kie (pokazuje) i dalej — pafl Wrzasna-
lem strasznie. Zamiasl psa wwalilem sobie scyzoryk w palec,
tak, ze przybilem: go do stolu. Nadbiegla matka — zerwal sie
ojciec z lozka. Wspolnie wydobyli mi scyzoryk. Krew trysnela
jak z fontanny. Palec zalano mi piekaca arnika, a kiedy poczu-
wajac sie do winy plakalem cichutko, aby jak najmniej zwra-
ca¢ na siebie uwagi, ojciec powiedzial mi: »Nie méwilem, nie
rusz scyzoryvka?« Zrozumialem wiedy, ze co starsi chea, do-
brze chea. Palec dlugo sie goil i ot popalrzcie, blizne dotad
mam jeszcze, chociaz lto juz sporo lat od lego czasu minglo.
(Wspolczucie, ogladanie z nabozZenstwem blizny, a u niekto-
rego blyskawiczna mysl: »A to si¢ dobrze panu stalo, bo czego
nie shuchal?.).

Teraz mozemy zacza¢ mowié o opowiadaniu. O ile dzieci
sa osmielone, z pewnoscia jeszcze ten i ow zapyta sie o ja-
kies dopelnienie i powiastke powtoérzy¢ potrafia.

Zrobmy teraz probe. Opowiedzmy te sama powiastke
po szkolnemu. A wige: Tatus mowil malemu Antosiowi, zeby
nigdy scyzoryka nie ruszal i L. d. Czy zainteresowanie bedzie
takie samo? Gdybysmy tez mogli po jednem i po drugiem opo-
wiadaniu zagladna¢ w dusze dzieci, zobaczylismy, ze po pierw-
szem $lad pozostal silniejszy, anizeli po drugiem.

W przytoczonym przykladzie opowiedzialem umyslnie
zdarzenie z zycia nauczyciela. Dzieci ogromnie lubia sluchac
takich opowiadan z zycia starszych, dobrze im znanych, rodzi-
cow, lubianego wujaszka i t. p. Robi im to ogromna przyje-
mnos¢, ze ¢i duzi kiedys takze byli tacy mali jak oni, dodaje
opowiadaniu pieprzyka. Naturalnie, ze jezeliby opowiadajacy
stale przedstawial si¢ jako ideal, mali krytycy beda sie mniej
interesowali opowiadaniem, a z pewnoscia znajdzie sie miedzy
niemi taki, ktory potrafi sobie wyrobi¢ przekonanie, Ze pan
tylko tak moéwi, ale w rzeczywistosci to nie musial by¢ takim
Swietym. O ile tez opowiadanie prawdziwego faktu robi dzie-

5



O ER

ciom przyjemnosé, o tyle powlarzanie: »a jak bylem maly, to
zawsze sluchalem: lub to robilem to lub owo, moze sta¢ si¢
wprost nieznosnem dla dzieci. Nie trzeba tez zawsze i wyla-
cznie opowiadaé tylko zdarzen z zycia starszych. Opowiadania
musza byé urozmaicane — i dobra basn wyciagnieta ze skarb-
nicy naszych basni ludowych, zrobi dzieciom nie mniejsza
przyjemnos¢ od zdarzenia prawdziwego, a nawet odczytanie
dluzszej powiastki, napisanej przez dobrego autora i dobranej
do wieku, z pewnoscia dzieci nie znudzi.

Nasuwa si¢ teraz pytanie, czy w klasie elementarnej na
pierwszym roku nauki koniecznie i zawsze (rzeba domagac
sie, aby dzieci powtorzyly to, co slyszaly.

M6j maly piecioletni chlopezyk od bardzo bardzo dawna
przepada za bajeczkami i opowiadaniami 1 niczem nie mozna
mu zrobi¢ takiej przyjemnosei, jak opowiadaniem. Slucha
z ogromnem zajeciem. Kiedy jednak prébowalem wyciagnad
z niego, aby powtdrzyl opowiadanie, zbywal mnie slowami:
»Przecie latu§ wie!s, albo poprostu, gdy zbytnio nalegalem,
oswiadczal uroczyscie: » Wiem, ale nie powiem!« Przypuszcza-
lem, Zze niewiele pamieta, tembardziej, ze opowiadalo mu sie
bez wdawania si¢ w Humaczenie trudniejszych wyrazow. Pe-
wnego jednak razu poslyszalem jak z calym ferworem i ze
wszystkimi szezegolami opowiadal sluzacej wlasnie co prze-
czytana powiastke. Powlarza¢ przedemna, ani przed matka nie
chcial — ale tej, ktora nie slyszala opowiadania bardzo che-
tnie. Dzieci sa wrazliwsze jeszeze od starszych na wszelka kry-
tyke. Czuja, ze tak opowiedzie¢ jak pan nie potrafia, zamykaja
sie w sobie, pylaniami trzeba z nich dopiero wyciaga¢ odpo-
wiedzi, pytaniami zmusza¢ do powlarzania mniej wigcej do-
kladnego tego, co slyszeli, osiagniete jednak ta mozolna droga
wyniki nie dadza ani tego zadowolenia, ani tego rezultatu, kto-
rybysmy olrzymac¢ pragneli.

Na pierwszym roku nauki w szkole elementarnej zaleze¢
nam musi niezmiernie na tem, abySmy dziecko przyzwyeczaili
do swobodnego wypowiadania si¢, aby dziecko $mialo i samo-
dzielnie mysli swoje ubieralo w slowa. Trudno zaczaé¢ dzecko
przyzwyczaja¢ do poprawnego wyrazania sie, jezeli dziecko
wogdle nie mowi i mowi¢ nie ma ochoty. Przypuszezam, Ze po
takiem, np. opowiadaniu z zycia dzieci wigkszy skutek odniesie-
my, jezeli zamiast przerywac to samo opowiadanie zapytamy sie:
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— A czy ktoremu z was nie zdarzylo si¢ co$ podo-
bnego? Czy ktéry nie przypomina sobie czegos podobnego?-

Z pewnoscig zawsze na kilkadziesiat dzieci znajdzie sie
bodaj jeden lub dwoch, kiérzy juz cos podobnego przezyli,
a znajdzie si¢ zapewne i jakis Filip z Konopi, ktéry opowie nam
co$, co z tem zupelnie nic nie ma wspoélnego. Niechze! Niech
mowi! A teraz mamy juz dwa lub trzy opowiadania. Ale wigk-
szo§¢ dzieci dotad przysluchiwala si¢ tylko. Trzeba i je wcig-
gnac¢ do rozmowy.

— »Slyszales obydwa opowiadania. Ktére ci sie lepiej
podobalo? W czem te opowiadania podobne sa do siebie?
Czem sie réznig?« I t. d. snuje si¢ ozywiona rozmowa. A leraz
propozycya:

— sA moze tyby$ mi opowiedzial podobne zdarzenie,
tylko, Zeby tu byla mowa nie o scyzoryku, tylko o pudelku
zapalek« lub t. p.

Nie zawsze trzeba tez dzieciom opowiadac. Dziecie takie
odezuwa juz przyjemno$¢ sluchania wierszykow, odezuwa
wdzick mowy wiazanej, tylko trzeba, zeby wierszyki byly rze-
czywiécie piegkne. Z pewnoscia dobrze wypowiedziany wier-
szyk Konopnickiej, Or- Ota i innych dobrych poetéw dla dzieci
zrobi dziecku przyjemnosé i dziecie wierszyka tego nauczy sig
chetnie.

Na pierwszym roku nauki dziecie wierszyka musi nau-
czy¢ sie w szkole i to musi nauczy¢ si¢ nietylko wierszyka, ale
musi nauczy¢ sie uczy¢ na pamiec.

Przed tem nim dzieci zaczna sie wierszyka uczy¢, nalezy
objasni¢ im dokladnie tres¢, wyrazy nieznajome i samo ucze-
nie odpowiednio urozmaicac.

Wspomnialem wyzej, Ze na pierwszym roku moze juz
nauczyciel pozwoli¢ na odczylywanie dzieciom nawet i dluz-
szej powiastki. O ile powiastka taka napisana bedzie dobrze
i jezeli nauczyciel czyta¢ ja bedzie dobrze, dzieci slucha¢ beda
z zajeciem, Sluchaniu nie przeszkodzi i zajecia nie przerwie
to, ze po polgodzinem czytaniu dalsze czytanie odlozymy do
lekeyi nastepnej i ten dalszy ciag poprzedzimy omowieniem
czytanego dawniej. O rzeczach przeczytanych i opowiedzia-
nych powinniémy z dzie¢mi rozmawiaé. Nje >wyciagajmy« je-
dnak jak si¢ to popularnie mowi, nauki moralnej zwyklem py-
taniem, tak ezesto stosowanym przez nauczycieli: »jaka mamy
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z tego nauke moralna«, lecz zmuszajmy odpowiednio dzieci
do swobodnego wypowiadania swych opinii i sadow o osobach
dzialajacyeh, a nauka moralna z pewnoscia sama si¢ znajdzie
przy tej rozmowie i w malych duszach utrwali.

A strzezmy sie jak w calem nauczaniu tak i tutaj szablonu
i bezdusznosei.

5. Nauka ezytania i pisania na pierwszym roku nauki.

A) Ogoélne uwagi.

Z nauki czytania i pisania robimy w szkole elementarnej
zazwyczaj najwicksza tragedye, a wlasciwie tragedye te robimy
calkiem niepotrzebnie i czgsto caly tragizm na tem wlasnie po-
lega, ze z gory zabieramy si¢ do tej nauki z przekonaniem, Ze
zblizamy si¢ do jakichs$ niezmiernie trudnych rzeczy, temi tru-
dnosciami suggestyonujemy siebie, a nie rzadko i dzieci. W isto-
cie za$ rzecz ta nie musi by¢ taka trudna i niedostepna dla
dzieci, jezeli ucza si¢ one w domu czasem tak czyt'aé, 7Ze na-
prawde to nawet zadne z domownikéw nie potrafi powiedzied,
kiedy dziecko nauczylo si¢ czytac.

Aby dziecko nauczyé¢ czytac i pisa¢, mimo calego silenia
si¢ na jak najwicksze ulatwienie i mimo odkrywania niby to
nowych metod, poda¢ trzeba dziecku czy tak czy owak zna-
czki, ktorymi ludzie poznaczyli glosy i trzeba dziecko nauczyé
znaczki te wymawiac i odpowiedno ze soba laczy¢.

Wizystke istniejace metody zajmuja sie tez jedynie zmia-
nami szezegolow, naprawde zas istnieje tylko kilka zasadni-
czych metod nauki czylania i pisania i do tych metod dodaje
sie tylko nowe szczegoly i zmienia pewne czesci.

Dotychezas stosowane sposoby nauki czytania i pisania
podzieli¢ mozemy na trzy grupy:

1. Sposoby syntetyczne, prowadzace od czesei do
calos$cei, od rzeczy prostych do zlozonych, a wiee od dzwiekow
i liter do sylab i wyrazow.

2. Sposoby analityczne, polegajace na kroczeniu
od calosei do czescei, od zlozonych do prostych, od zdan do wy-
razow, od wyrazéow do dizwigkow.

3. Sposoby analityczno-syntetyczne.
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Na tle tych trzech zasadniczych grup rozwinely sie wszel-
kie dalsze metody i powstal szereg elementarzy, propaguja-
c¢ych te lub owa metode.

Kazda z tych metod ma swych zwolennikéw i przeciwni-
koéw, zasadniczo jednak zgodzono si¢ na to, ze

a) czyta¢ uczy¢ nalezy na podstawie pisania réownocze-

$nie; f
b) uzywac¢ sposobu analityczno-syntetycznego;
¢) slanowczo zaniechac¢ sylabizowania.
Niektore z uzywanych melod okazaé¢ si¢ moga bardzo
dobre przy nauczaniu domowem, inne sa bardzo korzysine,
gdy rozchodzi sie o uczenie starszych analfabetow, mniej je-
dnakowoz mozna je stosowaé przy nauczaniu zbiorowem
szkolnem. Nie da sie tez dotychezas udowodni¢ jeszeze nau-
kowo, ze ktoras z snowo odkrytych metod: jest bezwarun-
kowo najlepsza i kazdy nauczyciel, ktory ueczy czytac i pisac,
nigdy prawie zadnej metody nie stosuje $cisle i dokladnie tak,
jak ja sobie przedstawia wynalazea czy ulepszyciel, lecz czyni
sobie na podstawie praktyki i wlasnych doswiadczen, rozne
ulepszenia, upraszcza drogi, dobiera i stosuje srodki. Te po-
prawki i ulepszenia nie zawsze w kazdym roku musza by¢ ta-
kie same. Zaleza one przeciez nietylko od nauczyciela, ale i od
dzieci 1 od roznych zwiazanych z nauka okolicznosci.

Ktérego elementarza uzywac?

Nad kwestya ta zastanawiano si¢ réwniez bardzo czesto.
Za najlepszy uznany zostal elementarz Promyka. Wlasciwie
jednak nie elementarz-ksiazka, tylko metoda Promyka, na
podstawie ktorej ulozone sa inne elementarze, ksiazka bowiem
sama do nauczania masowego dzieci okazala sie dla szkol nie
praktyczna. Nie ma teZ prawie roku, ktéoryby nam nie przy-
nios! jakiego$ nowego elementarza, a gdybysmy badania prze-
prowadzili dalej zobaczylibysmy, Ze nie ma tez prawie nauczy-
ciela-praktyka, ktoryby nie mial w tym kierunku swego zdania
i zmian i ulepszen do uzywanego przez siebie elementarza nie
wprowadzal. W rzeczywistosci jednak jak to juz wyzej wspo-
mnialem, praojcem tych wszystkich elementarzy jest Promyk,
autorzy zas wprowadzaja rézne kombinacye liter, starajac sie
przewaznie rozwiaza¢ zagadke, ktore z nich sa trudniejsze dla
dziecka, a ktore latwiejsze, a ostatnio widzialem nawet w przy-
golowywaniu elementarz, w ktorym rysunkami starano sie



upodobni¢ ksztalty liter do réznych przedmiotow, u ktérych
nazwa poczatkowej litery ma przypomina¢ przedmiot, a wige
m wyglada jak most z trzema filarami i t. p.

Wilasciwie jednak elementarza, jako ksiazki dla dzieci
jak najmniej, a z poczatku nawet zupelnie dzieci nie powinny
uzywac¢. Ruchome abecadlo, kreda i gabka, obrazy, rysunki,
piora, olowki, zeszyty i tabliczki w rekach uczniow, to srodki
pomocnicze, przy pierwszej nauce czytania i pisania. Pamie-
tajmy, ze dzieci ucza si¢ bardzo szybko na pamieé. Wystarczy,
aby dziecko kilka razy poslyszalo przeczytany ustep, skombi-
nowalo, ze te zaslyszane wyrazy znajduja sie pod takim
a takim obrazem, a potrafi nam na pamie¢ dany ustep z ele-
mentarza wyglosic. Czasem tylko dziecko nie wie jak zaczac,
ale jezeli mu si¢ podpowie poczatek, mowi dalej bez zatrzyma-
nia sie. Czesto tez trafialo mi sie w czasie wizytowania szkol
spotykac¢ u nauczycieli poczatkujacych klasy, w ktérych z ele-
menlarza czylali uczniowie bez zarzulu, jezeli jednak zaczalem
sam pyta¢ czylania sna wyrywki«, pokazywalo si¢, ze dzieci
zupelnie liter nie znaja i czyta¢ nie umieja, a nauczyciel widzac
to, w glowe zachodzil, bo przeciez uczyl pilnie. Uczyl bez za-
przeczenia, ale jako pomocy naukowej uzywal przewaznie ele-
mentarza i wyuczyl tego elementarza na pamiec.

B) Przygotowanie do nauki ezylania i pisania.

Niedoswiadczony, a gorliwy nauczyciel obawia si¢, aby
czasu nie stracil i zazwyecza] zaraz na pierwszych lekeyach,
kiedy w klasie zaledwie o tyle, o ile wprowadzil jaki lad i po-
rzadek, zabiera si¢ do nauki czytania i pisania. Pospiech taki
jest wadliwy. Do nauki czytania i pisania trzeba dzieci przygo-
lowa¢, a przygotowanie takie ma na celu:

a) przyzwyczajenie dzieci do podzialu wyrazéw na zglo-
ski i glosy;

b) przygotowanie reki do pisania;

¢) wprowadzenie dzieci w pewien lad i porzadek szkolny.

Przygotowanie do pisania odbywa si¢ rysunkiem. Dzieci
rysuja, przyczem ucza sie trzymaé¢ w rece olowek czy rysik,
odpowiedrio nim naciska¢ i prowadzi¢. Nastepnie ¢wicza si¢
w ciagnigein kresek o pewnej oznaczonej dlugosci, weiskaniu
ich w oznaczone linie, w dociaganiu do tych zakreslonych gra-
nic i nie przeciaganiu dalej.
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Im dzieci mlodsze, im mniej inteligentne, tem wszystkie
te ¢wiczenia przedstawiaja dla nich wieksze trudnosci i tem
przygolowania takie musza trwaé¢ dluzej. Czasu tu Scisle ozna-
czy¢ nie mozna. W Galicyi, gdzie dzieci¢ przychodzi do szkoly
po skonczeniu szesciu lat i przychodz do szkoly bezposrednio
z domu, w ktorym sie niem nikt nie zajmowal i gdzie nierzadko
nie mialo sposobnosci mie¢ olowka w rece, a czesto, o ile ma
szczescie jako pierwsze uczeszeza¢ do szkoly, moze nawet
i olowka takiego nie widzialo, przygotowania wst¢pne musza
trwac¢ dluzej, anizeli dla tych dzieci, kiore od czwartego roku
uczeszezaly do Froebla lub ochronki.

Czasu zuzytego na przygotowanie dzieci do nauki czyta-
nia i pisania, o ile zostal nalezycie uzyty, nigdy nie mozna uwa-
zac za stracony i rozwo] duszy, jaki sie w tym czasie uzyska, po-
zwoli pozniej na szybsze postepowanie, poniewaz wlasciwa
nauka czytania i pisania przychodzi¢ bedzie dzieciom latwiej.

W ostatnim roku przed wybuchem wojny wprowadzi-
lem w jednej ze szkol w Rzeszowie w klasie pierwszej naucza-
nie zupelnie wedlug nowych kierunkéw. Wobec wprowadzenia
intenzywnego racyonalnej nauki o rzeczach, dalej rysowania,
lepienia z gliny, wycinania, ustawiania z patyczkéw — okazala
si¢ potrzeba przesuniecia nauki czylania i pisania o trzy mie-
siace pézniej, anizeli w innych szkolach. Mimo tego spoznienia
oslateczny rezultat byl nie spoézniony i znacznie lepszy, anizeli
w innych szkolach, a sama nauka czytania i pisania znacznie
tez w szkole lej na mniejsze napotykala trudnosei.

Pewne dyskusye pomiedzy nauczycielami wywoluje jesz-
cze kwestya, co da¢ dziecku do reki, rysik, pioro czy oléwek.
Wigkszos¢ nauczycieli przechodzila tu dotad pewne sto-
pniowanie i pierwsze poélrocze na pierwszym roku nauki pi-
sano na tabliczkach, nast¢pnie przez pewien czas olowkiem
i dopiero w koncu wprowadzano pisanie piérem. Postepowa-
nie takie ma swoich zwolennikéw i przeciwnikéw. Pierwsi
twierdza, ze skutkiem takiego stopniowania dziecig¢ przyzwy-
czaja si¢ do pokonania trudnosci, jakie wylaniaja si¢ przy pi-
saniu piorem, nastepnie Ze tabliczka, jako materyal tani, z kto-
rej w kazdej chwili mozna zmaza¢ to, co si¢ napisze, lepiej sie
nadaje ze wzgledu na rodzicoéw, ktérzy bardzo niechelnie po-
nosza wydatki na szkoly. Drudzy argumentuja, ze dziecie, pi-
szac rysikiem i oléwkiem, uczy si¢ zanadto naciska¢ reka i gdy



przychodzi pisanie pi6rem, musi si¢ je dopiero od tego odzwy-
czaja¢, tem samem pisanie rysikiem i oléwkiem nie przygoto-
wuje wlasciwie do pisania pérem. Doswiadczenie wykazalo,
z2e wprowadzenie odrazu piéra do pisania nie przedstawia
o wiele wigekszych trudnosci, anizeli wprowadzenie po rysiku
i olowku. To, ze dziecko nie moze z zeszytu raz napisanego
bledu zetrze¢, ma nawet i swoje dobre strony, dziecko bowiem
poprawiajac sie, ma ciagle na oczach zrobiony blad, podczas
gdy piszac na tabliczce, maze, zapomina w czem zbladzilo,
maze drugi raz i przyzwyczaja si¢ do ustawicznego mazania.
Przeciwnicy tabliczek bardzo wiele jeszcze innych argumen-
tow contra przytoczy¢ moga, -ostatecznie jednak rozstrzyga
najlepiej sam nauczyciel i pisania na tabliczkach na pierw-
szym roku nie mozna uwazaé za zbrodni¢ metodyczna, cho-
ciaz osobiscie i ja zaczynalbym odrazu pisa¢ piorem.

C) Wlasciwa nauka czytanla.

Przystepujac do nauki czytania musimy pamigta¢ o tem,
ze czytanie nie polega na samej znajomosci liter i bardzo cze-
sto dziecko umie caly alfabet, a nie moze sobie nastepnie da¢
rady z laczeniem tych liter, czyli z wlasciwem czytaniem.

Czytanie zaczynamy zazwycza] od samoglosek. Czynimy
to z tego powodu; Ze samogloski moze dziecko wymowi¢ do-
brze i latwo. Zdzwyezaj tez wyuczenie samoglosek nie przed-
stawia wielkich trudnosei.

Gorzej i cigzej idzie ze spolgloskami i tu nasuwaja sig¢
pytania, od ktorej spolgloski zaczaé i jak potem litery ze soba
lacayc. : .
Nowsi metodycy domagaja si¢ tez, aby dzieciom dawac
do czytania odrazu cale wyrazy i wyrazéw tych nie dzieli¢ na
zgloski tylko czytac tak, jak sie wymawia. Sa tez zapatrywania
takie, ze wlasciwie dziecko uczac si¢ czyta¢ przyswaja sobie
odrazu caly wyraz, w duszy jego wytwarza si¢ niejako obraz
calego wyrazu, a nigdy poszezegolnych liter i dziecko wtedy
dopiera czyta, gdy pamieé jego przyswoi sobie caly szereg ta-
kich wyrazow.

Praktycy nie godza sie z tem i obawiaja sie wprowadze-
nia tej melody przy nauczaniu zbiorowem, przy nauczaniu
powszechnem i przymusowem dzieci, ktére przewaznie z domu
nie przynosza zadnego przyvgolowania. W Galicyi lez, gdzie
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nauka odbywa sie¢ wlasnie w tych warunkach, przyjela sie
i rezullaty wydaje meloda syntetyczno-analityczna.

Przeprowadza si¢ wige nowa lekeye mniej wiecej w ten
sposob:

Rozmoéwka odpowiednio do obrazka umieszczonego
w elementarzu, a wige n. p. o ulu. Zdanie: ul stoi. lle wyrazow?
Wymoweie pierwszy wyraz! Czy slyszyvsz tu jaki znajomy
glos? Gdzie go slyszysz, na poczatku czy na koncu? Wymowcie
ten glos! Napiszcie! Jaki glos slyszysz jeszcze oprécz u? Wy-
mow! Wymowecie! Znak na ten glos pisze sie tak! Napiszcie!
Napiszcie jeszcze raz! Jeszezel Napiszeie caly wyraz.

Po pewnem ¢wiczeniu wprowadzaja niektorzy nauczy-
ciele rownoczesnie druk i twierdza, ze nie przedstawia to juz
szezegolnych trudnosei,

Jako c¢wiczenie nastgpuje kombinacya znanych juz liter
z nieznanymi ul, u-le, u-li, la-la, la-le i t. p.

Rownoczesnie dzieci pisza. Pisza z tahllcy. ale pisza tez
odrazu i za dyktatem nauczyciela.

Przeciw nauczaniu takiemu podnosza si¢ glownie dwa
zarzuty:

1) ze przy kombinowaniu daje si¢ dzieciom czesto do
czylania kombinacye takie, ktore wlasciwie nie stanowia wy-
razoOw;

2) ze przyzwyczajaja sie dzieci przy czylaniu i pisaniu
do dzielenia na zgloski i nastepnie dopiero trzeba dzieci od
tego odzwyczajac.

W pierwszym wypadku, rzecz naturalna, ze wskazanem
jest unikanie tworzenia kombinacyi bez znaczenia lub dobie-
ranie wyrazow rzadkich, malo uzywanych, czasem dziwa-
cznych, ale kiedy z poczatku nauczyciel operuje zaledwie
dwoma, trzema spolgloskami, a rozchodzi sie na ilos¢ o prze-
prowadzenie jak najwiekszej ilosci mechanicznych d¢wiczen,
nie podobna czasem unikna¢ kombinacyi takich i czytania
zglosek bez znaczenia, dla éwiczenia.

Dzielenie wyrazéw na zgloski ma tez swoje dobre strony
mimo wszystko, dzieci bowiem przyzwyczajaja si¢ w ten spo-
sob do lego dzielenia, ¢wicza sie w ortograficznem pisaniu, nikt
za$ nie wymaga od nauczyciela, aby przy czytaniu przez kilka
miesiecy, dzieci czylajac, dzielily wyraz na zgloski.

Wogéle przy nauce czytania i pisania nauczyciel prze-
waznie, jak to wspomnialem, przestrzegajac najogélniejszych



metod dydaktycznych, sam musi sobie ulatwia¢ prace i osta-
tecznie dopiero szereg prob, czynionych po szkolach elemen-
tarnych publicznych, a nie przy nauce domowej i po prywa-
tnych pensyonatach, bedzie mogl wykazaé¢, ktora metoda
moglaby byé polecona z czystem sumieniem jako jedynie
i wylacznie prawdziwa. Jak dotychczas kazda metoda ma
swoich zwolennikéw i przeciwnikéw i obowiazkiem nauczy-
ciela jest pozna¢ wszystkie metody, a zadnej nie uwazac za nie-
omylna, ale z kazdej czerpa¢ to, ¢o moze jemu i dzieciom
prace ulatwié¢ i wybiera¢ droge, ktéra moze go najszybciej do
celu doprowadzic.

O ile jednak nauczyciel nie przekona sie, ze uczniowie
jedna literke poznali- dobrze, nie powinien przystepowaé¢ do
nowej. Luk tutaj nie mozna robi¢ zadnych, nie mozna spusz-
czac¢ sie na to, ze braki te uzupelnione zostana pézniej. Opusz-
czenie spowodowane niedbalem przeprowadzeniem moze spo-
wodowa¢, ze dziecko, calkiem zreszta zdolne, zniecheci sie do
pracy i nie mogac sobie da¢ rady, zwatpi w swe sily i pozo-
stanie na dobre w tyle.

Nauczyciele, ktorzy prowadzili kilka razy pierwszy rok
nauki zala sie tez, ze najtrudnie] nauczyé czytac i pisa¢ w kla-
sie pierwsze] repetenta i Ze powtarzajacym po pierwszem
powtarzaniu najtrudniej przychodzi pierwsza klase opuscié.
Najlepiej tez na pierwszy rok otrzymywa¢ dziecko takie, ktore
zupelnie jeszcze nie poduczalo sie czytania i pisania w domu,
takie bowiem poduczone dzieci podobnie jak repetenci, z po-
czatku lekcewaza nauke, mniej sie nia interesuja, a dopiero,
gdy przychodza dla nich nowe rzeczy, przyzwyczajeni do tego,
ze oni dotad wszystko umieli, zniechecaja sie trudnosciami
i utykaja.

D) Pisanie.

Dzieci ucza sie rownoczesnie czytac¢ i pisa¢. Ta rowno-
czesno$¢ nie przedstawia trudnosci zbyt wielkich. Po prostu
dzieci odrysowuja litery za wzorem nauczyciela i ucza si¢
potem rysunki te powtarza¢ z pamieci. Ze jest to proste od-
rysowywanie $wiadezy¢ moze to, ze dziecko piecioletnie w ten
sam sposob przerysowywuje drukowane litery. Niektorzy tez
metodycy sa tego zdania, ze dla dziecka latwiejszeby bylo na
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poczatek pisanie drukowanych liter, jako mniej skombinowa-
nych. W rzeczywistosci jednak niektore tyvlko litery drukowane
sa latwiejsze, a zreszta mamy uczy¢ pisac, jeZeli jednak nauczy-
ciel uczy rownoczesnie druku, odrysowywanie liter druko-
wanych moze stanowi¢ jedno z ¢wiczen i bedzie to ¢wiczenie
zupelnie dobrze urozmaicajace nauke. Wiele liter drukowa-
nych moga tez dzieci uklada¢ ze sztabek drewnianych, z gro-
chu, zapalek i t. p.

Przy nauce pisania pamigta¢ musi nauczyciel:

1) aby dzieci pisaly litery poprawnie,

2) aby odrazu przyzwyczajaly sie do pisania wlasciwego

3) i przy pisaniu cialo ich mialo wlasciwy i naturalny
uklad.

Jezeli nauczyciel pozwoli na to, ze uczniowie na pierw-
szym roku przyzwyczaja si¢ pisac¢ litery niedbale, nie beda
nadawaly im ksztaltéw wlasciwych, wszelkie odzwyczajania
i zachety na dalszych latach nauki nie doprowadza do niczego.
Podobnie i z siedzeniem dzeci. Jezeli ustawicznie i konse-
kwentnie nie bedzie sie dzieci pouczalo i poprawialo i zmu-
szalo do nadawania cialu wlasciwej przy pisaniu pozycyi, tru-
dno bedzie potem dopiero odzwyczai¢ dzieci od nabranych
w klasie pierwszej narowow, a rezultatem naszej nieuwagi
beda potem skrzywienia stosu pacierzowego i rézne choroby.

Zanim nauczyciel przyslapi do nauki pisania powinien
tez postanowi¢, czy chee dzieci uczyé pisma pochylego czy
stojacego, prostego.

Nie chce wdawac sie tutaj w roztrzasanie i przemawia-
nie na korzysc tego lub tamtego pisma, zaznaczy¢ jednak mu-
sze, ze raz obrane pismo powinno si¢ juz potem konsekwen-
tnie pielegnowaé. Nie mozna tu pozwoli¢ na to, aby dziecko
zalezalo od widzimisi¢ nauezyciela i w kazdej klasie inaczej
musialo pisa¢, nie mozna tez dzieciom pozostawi¢ swobody
i pozwoli¢ mu pisaé¢, jak ktére chce. Obranego pisma musi tez
nauczyciel sam przestrzegaé¢, pismo bowiem jego powinno by¢
wzorem dla dzieci. Najlepiej, aby co do tego, jakie ma by¢
pismo, wypowiedzialy sie konferencye nauczycielskie i nauczy-
ciele nastepnie uchwaly tej scisle przestrzegali.

Na pierwszym roku dzeci pisza z tablicy, odpisuja
z ksiazki, ale powazna role odgrywa tez dyktat.

Przy dyktacie pamietaé trzeba, aby dzeci pisaly wyrazy
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takie, ktore rozumieja, nieznane, jak zawsze trzeba objasnic.
Trudniejsze wyrazy dobrze jest przedtem przezgloskowac,
a nawel przegloskowac.

Kazde dziecko musi wiedzie¢ dokladnie, co ma napisad.
W tym celu dyktuje si¢ wyraz lub krotkie zdanie, dzieci po-
wtarzaja, a nastepnie pisza.

Poprawe powinno sie przeprowadza¢ zaraz. Pamietac
ez trzeba, ze kiedy dzieci pisza, nie powinien réwnoczesnie
jeden uczen pisa¢ tego samego na tablicy, wtedy bowiem
dyktat przestaje by¢ dyktatem, a uczniowie odpisuja z tablicy.
Po napisaniu przeglada nauczyciel, co dzieci napisaly i do-
piero wledy poleca napisa¢ jednemu uczniowi to samo na ta-
blicy, przeprowadza poprawe i wedlug poprawionego wzoru,
maja uczniowie poprawi¢ sami popelnione przez siebie bledy.
Do tablicy takiej lepiej jest nie wyrywa¢ ncznia takiego, ktory
napisal dobrze, ale wlasnie jednego z takich, ktéry popelnil
blad i to taki, jaki popelnilo wigcej uczniow, wtedy bowiem
mamy sposobnos¢ do omowienia bledu i mozemy mieé¢ na-
dzieje, ze po takiem omoéwieniu uczniowie rzadziej beda sie
takich bledéw dopuszezali.

Dyktowa¢ nalezy zawsze powoli i wymawiaé¢ wyrazZnie,
tak, aby dzieciom nie nasuwaly si¢ zadne watpliwosci.

6. Czytanie na dalszyeh stopniach nauki.

Rozrozniamy trzy stopnie czytania: 1) mechaniczne,
2) logiczne, 3) estetyczne. Nazwy te mozemy zastapi¢, jezeli
powiemy, ze rozréZniamy czytanie, czytanie ze zrozumieniem
rzeczy i czytanie pigkne.

Na pierwszym roku nauki dzieci czytaja. To znaczy la-
cza litery, wymawiaja slowa i zdania. Z poczatku idzie im to
powoli, nieskladnie, zatrzymuja sie¢ nie tam, gdzie zatrzymad
im sie kaze znak pisarski, lecz tam, gdzie napotkaly wicksze
trudnosei. Rzecz naturalna, ze przy takiem czytaniu nie moga
i nie odezuwaja jeszeze piekna czytanego, nie zajmuja sie tez
wiele trescig, bo absorbuje je zanadto przezwyci¢zanie me-
chanicznyeh trudnosei. W tym tez okresie dziecko mimo, ze
niby to czyta, bardziej lubi sluchaé, jak czytaja drudzy.

Jezeli dziecko opanuje juz czytanie na tyle, Zze trudnosci
le sa coraz mniejsze, Ze juz czytanie samo nie zajmuje jego
mysli i pozwala mu zwraca¢ uwage na tre$¢ czytanego, za-



czyna nadawad¢ wyrazom wlasciwy ton, przyzwyczaja si¢ do
przestankowania przy czytaniu we wlasciwych miejscach,
obserwuje znaki pisarskie, uczy sie ezyta¢ tak, ze mozemy
juz z jego czytania pozna¢, ze rozumie co czyta.

Czytanie pickne nie jest latwe. I wlasciwie w szkole ele-
mentarnej czytania pieknego w calem tego slowa znaczeniu
nie spotykamy, a rzadko je tez zreszta mozna spotkaé nawet
i pomiedzy ludzmi dorostymi i zupelnie inteligentnymi, posia-
dajacymi i stydya i nauke i wiedze. Do wyrobienia czytania
pieknego musimy jednakowoz dazy¢ i w szkole elementarnej,
musimy sobie stawiac¢ czytanie to jako ideal, ale w rezultacie
zadowoli¢ sie juz mozemy, jezeli w szkole uczniowie czytaja
dobrze, to jest zachowuja znaki pisarskie, nalezycie akcentuja,
moduluja glos i wymawiaja wyrazy wlasciwie i wyraznie.

Przy nauce czylania nie mozemy stopni tych tak, jak je
sobie tutaj przedstawiamy podzieli¢ i scisle wedlug tego planu
oznaczy¢, ze na tym, a na tym stopniu bedziemy takiego; a ta-
kiego czytania nczyé. Na kazdym roku nauki musi nauczy-
ciel dazy¢ do idealu, do czytania estetycznego, a od poczatku
dzieci czyla¢ powinny ze zrozumieniem rzeczy i nic tez nie
powinno si¢ im do czylania dawaé, czegoby nie rozumialy,
jezeli bowiem czego nie rozumieja, trzeba im to bezzwlocznie
wytlémaczyc.

Nauczyciel, ktory chee dzieci nauczy¢ czytaé, musi uwa-
za¢, aby dzeci:

1) czytaly powoli:

2) nalezycie akcentowaly i wyrainie wymawialy;

3) uwazaly na znaki pisarskie;

4) modelowaly glos, cieniowaly to co czytaja.

Predkie czytanie jest zawsze czytaniem zlem. Jezeli nau-
czyciel pozwoli dzieciom predko czytaé, nigdy nie nauczy je
czyta¢ dobrze. Przy predkiem czytaniu bledy beda sie wysu-
waly z pod jego kontroli, dzieci naucza sie zjada¢ i polykaé
poszezegolne glosy, a znaki pisarskie uchodzi¢ beda ich
uwadze,

Czyta¢ powinno sie tak, jak si¢c mowi. Przedewszystkiem
wiee ton glosu musi byé naturalny.

Dzieci sklonne sa z jednej strony do czytania monoton-
nego, z drugiej bardzo latwo popadaja w przeciwienstwo
w palos.
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Jezeli zle czytaja, wina to zawsze naunczyciela i albo nau-
czyciel bagatelizuje czytanie, albo i sam nie umie dobrze czy-
tac¢. Jezeli tak jest, trzeba zdjaé pyche z serca i przedewszyst-
kiem samemu nauczy¢ si¢ czylaé, a czyta¢ dobrze nikt si¢ nie
nauczy, kto sam wiele glosno nie czyta. Jak pod kazdym
wzgledem tak i pod tym musi nauczyeciel byé wzorem dla
dzieci i czesto w klasie sam czytywaé dzieciom i zachecaé¢ do
nasladowania.

Lekeya czytania nie moze by¢ dla nauczyciela wypo-
czynkiem. Jezeli chce dzieci nauczyé czylaé, sluch jego nie-
zmordowanie lowi¢ musi kazdy falsz i niewlasciwosé i tylko
ustawiczne i konsekwentne poprawianie bledéw popelnia-
nych przez dzieci moze sprawié, ze dzieci rzeczywiscie nau-
cza sie czytaé. Wiele potrzeba tu ze strony nauczyciela dobrej
woli i energii.

W Galicyi przeanaczono na nauke czytania osobne go-
dziny. Autorzy planow czyniac to, cheieli zaznaczy¢ i podkre-
§li¢, ze czytanie jest tak wazna czescia nauki jezyka ojezystego,
ze powinno mu si¢ specyalnie uwage poswieci¢. Uczynili tez
to prawdopodobnie i na podstawie praktyki i doswiadczenia,
praklyka bowiem wykazala, ze na lekeyi jezyka ojczystego,
nauczyciel przeprowadzajac ustep nie obliczy si¢ dokladnie
z czasem i czasu tego brakuje mu nastepnie na wprawe w czy-
taniu. Uzupelnieniem tych zapomnien sa osobne godziny prze-
znaczone wylgcznie na ¢wiczenie w czytaniu.

Przyswojenie dzieciom dobrego czytania jest dla nauki
jezyka ojezystego bardzo waine, dobre bowiem czytanie po-
zwala rozumie¢ pickno jezyka, wsluchiwanie siec w dobre czy-
lanie wyrabia i wydelikaca ucho i czyni je wrazliwem na bledy,
robi z ucha tego subtelnego kontrolora, ktéry znakomicie
czuwa nad czystoécia i poprawnoscia wyraZania sie.

Przy czytaniu uwaza¢ trzeba, aby jedno dziecko nie czy-
talo za dlugo. Im dzieci mlodsze, tem kazde z nich czyta kré-
ciej, aby przy jednem ¢wiczeniu jak najwiecej dzieci czytalo.
Pewnosc¢ tez, ze kazde dziecko moze otrzymaé polecenie do
dalszego czytania utrzymuje w klasie lepsza karnosé, zmusza
dzieci do réwnoczesnego czytania po cichu i przysluchiwaniu
sie czytajacemu — jednem slowem do uwazania. Jezeli pole-
camy drugiemu uczniowi czytaé¢ dalej, nie powinniSmy nigdy



polecenia takiego wydawa¢ w polowie zdania, lecz dopiero
wtedy, gdy dziecko doczyta je do konea.

Aby wprawianie w czylaniu urozmaicié¢ i uczynic je wie-
cej interesujacem, dobrze jest, gdy nauczyciel nie sam popra-
wia wszystkie bledy, lecz jak najczesciej poleca poprawiac in-
nym uczniom. Rzecz naturalna, Ze po uskutecznionej dobrej
poprawce uczen, ktory blad popelnil, powinien zdanie popra-
wione jeszcze raz poprawnie przeczytac.

Aby dzieci nieSmiale oémieli¢ do czytania, dobrze jest od
czasu do czasu kaza¢ im czyta¢ chorem. Choralne czyta-
nie wlasciwie jednak najwiecej zastosowania powinno mieé
na pierwszym roku nauki, na wyzszych zas latach moZzna
je jedynie stosowaé¢ rzadko i wyjatkowo, pamietaé¢ bowiem
musimy, ze przy choralnem czytaniu bardzo latwo mozna
dzieci zmanierowac i przyzwyczai¢ do czytania monotonnego,
bo chérem musza dzieci czyta¢ w jednym tonie, przestanko-
waé na komende i nie moga modulowaé nalezycie glosu. Przy
choralnem czytaniu bardzo tez wiele bledéw usuwa sie z pod
kontroli nauczyciela i dzieci przyzwyczajaja sie do popelnia-
nych bledéw.

Czyta¢ dobrze, to znaczy umie¢ dobraé¢ wlasciwy ton do
tresci tego co sie czyta. Inaczej bedziemy czytaé opis, inaczej
powies¢ z dyalogami, inaczej poezye i tu znowu znalezé mu-
simy przy czytaniu bardzo wiele réznych odcieni. Krétko, chac
czyta¢ dobrze, musimy wczué si¢ w to co czytamy, musimy
zrozumiec¢ to, co autor chcial powiedzieé¢. Nie jest to latwo.
Utarlo si¢ tez przekonanie, Ze do deklamacyi nadaja si¢ tylko
wiersze i zazwyczaj w klasie na to odczucie czytanego nie zwra-
camy uwagi i dopiero deklamujemy i dzieciom polecamy de-
klamowa¢ wiersze i przy tej sposobnoéci popadamy i dzie-
ciom pozwalamy popada¢ w przesade deklamatorska, egzal-
tujemy si¢ i napuszonym jakim$ niezwyklym tonem wygla-
szamy wiersz bez potrzeby, a dzeci sklonne do nasladownic-
twa i do przesady potrafia w tej chwili przesadny ton podniesé
do potegi i stworzyé karykature.

Wiersze trudniej czytaé, anizeli proze. Latwiej $piewaé!
Ale piekne czytanie poezyi wiedy jest pickne prawdziwie, je-
zeli jest naturalne. O tem zapomina¢ nie trzeba. Kto chce do-
brze czytaé, musi sie tez nauczyé¢ czytaé tak, aby poezye czytal
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jak proze, a proze jak poezye. Sztucznego nienaturalnego de-
klamatorstwa nigdy nie nalezy u dzieci pielegnowac, ale trzeba
je nauczy¢ odczuwac to co czytaja, a rzecz naturalna, odezué
beda mogly to, co dobrze rozumieja. Aby odczuwac to co czy-
tamy, musimy momentalnie stawia¢ sie¢ w polozeniu juz to
autora, kiedy opowiada, juz to osob, ktére wystepuja na wi-
downie. Do takiego odczuwania, do takiego wczucia sie, do-
pomozemy dzieciom, jezeli rozmowy podzielimy pomiedzy
dzieci. Powiemy poprostu — ty bedziesz tem, ty tamtem, a ty
bedziesz czytal to co autor moéwi od siebie. Takie rozdzielenie
rol i zagranie powiastki interesuje dzieci bardzo zywo, sklonne
one sa bowiem do przejmowania si¢ naznaczona rola i staraja
sie¢ role te odda¢ dobrze.

Aby dzeci¢ nauczylo si¢ dobrze czyta¢, bardzo wazna
jest rzecza, aby oko jego przyzwyczailo sie do réznego rodzaju
druku. Podreczniki szkolne przeznaczone do nauki jezyka
ojczystego, powinny tez sprawe te uwzglednia¢, a oprocz druku
powinien tez nauczyciel dawac¢ dzieciom do czytania i rzeczy
pisane. Niech jedno odczytuje zadanie drugiego; niech przeczy-
taja od czasu do czasu jakis list lub kartke, niech ucza sie od-
czytywaé nawet rzeczy mniej wyraznie pisane, aby potem, gdy
beda starsi nie musieli o sobie mowi¢ jak to czynia nasi wie-
sniacy:

— sDrukowane to ta jeszcze przeczytam jako tako, ale
pisanego ani rusz!

Czesto tez spotka¢ mozemy wieSniakow przyzwyczajo-
nych do czytania jednego druku. Taki umie czyta¢ tylko na
swej ksiazce do nabozenstwa i na niej czyta dobrze i na wy-
rywki, ale czytanie na innej ksiazce sprawia mu juz ogromne
trudnosei.

Pokonanie w szkole mechanicznych trudnosci przy czy-
taniu, ma ogromne znaczenie na potem. Z pewnosdcia to dzie-
cko, kitére w szkole trudnosci tych nie pokonalo nalezycie,
ktore nie nauczylo sie czyla¢ biegle i z latwoécia, nie pogarnie
si¢ potem po opuszczeniu szkoly do ksiazki, czytanie bowiem
nie bedzie mu robilo przyjemnosei i takie dziecko po pewnym
czasie bardzo latwo stanie si¢ napowr6t analfabeta, a takich
analfabetow, ktorzy zapomnieli czyta¢ i pisa¢ znajdujemy
Sporo.
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7. Objaénianie ustepow.

Dzieci maja sie w szkole nauczy¢ méowic, ubiera¢ swe my-
$li w slowa. Aby to si¢ stalo, musza w szkole duzo maowié, opo-
wiada¢, opisywaé. Rownoczesnie jednak nauka jezyka ojczy-
stego, jak to juz wyzej wspomnialem, ma dostarczy¢ dziecku
na przykladach wskazéwek, jak si¢ zv¢ powinno, aby by¢ Bogu
milym, ojczyznie pozytecznym i umie¢ by¢ bliznim., Nauka
jezyka ojczystego ma dostarczy¢ calego bogatego materyalu
do urobienia prawidlowego i dzielnego charakteru.

Podstawa do tej nauki ma by¢ uzywany w szkole pod-
recznik. Ustepy znajdujace si¢ w podreczniku podzieli¢c mo-
Zemy:

a) na eslepy etyczne;

b) na estepy opisowe, ktére nazwa¢ mozemy takze rze-
CZOWYmi;

¢) na poezye. :

Kazdy ten rodzaj wymaga odpowiedniego metodycznego
traktowania. Ustepy elyczne: Sa to zazwyczaj powiastki, ba-
jeczki, opowiadania z zycia naszych bohateréw.

Poniewaz rozkawalkowywanie takiego ustepu do obja-
éniania, nie robi wrazenia, dobrze jest, jezeli przed przysta-
pieniem do opracowania ustgpu, nauczyciel sam caly taki
ustep pigknie odezyta. Po takiem odezytaniu przystepujemy
do wlasciwego czytania z objasnianiem, czyli czytania stata-
rycznego.

Przygotowujac sie do takiej lekeyi, nauczyciel dzeli
ustep na odstepy. Przy tem pamieta¢ musi, aby kazdy odstgp
stanowil dla siebie logiczna calo$¢, byl niejako tem, czem
w dluzszem opowiadaniu sa rozdzialy. Rzecz naturalna, ze
przy podziale takim trzeba uwzglednia¢ wiek uezniéw, i na
nizszych stopniach ustepy takie musza byé¢ krotsze. Podzieliw-
szy ustep na odstepy, podkresla sobie mauczyciel te wyrazy
w ksigzee, kiére jako trudniejsze wymagaja specyalnego ob-
jasnienia, oraz te, ktore zastapi¢ mozna wyrazami innymi.

W Kklasie czytaja dzieci odstepami. Zazwyczaj wystar-
czy, jezeli raz przeczytaja taki odstep, czasem jednak, gdy od-
step jest dluzszy lub trudniejszy, trzeba go czytaé dwa lub trzy
razy. Po przeczytaniu polecamy uczniom odlozy¢ ksiazki
i ulozy¢ je na lawce okladka do gory, tak aby dzieci przy od-
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powiadaniu nie zagladaly do ksiazki. Teraz przy pomocy py-
tan objasniamy przedewszystkiem to co polrzebuje objasnie-
nia, i dopiero gdy na pytanie glowne i na pylania pomocnicze
zadne z dzieei nie moze udzieli¢c nam zadanego wyjasnienia,
dajemy objasnienie sami.

Nastepnie zmuszamy dzieci do zaslepowania wyrazow
ksigzkowych wyrazami innymi posiadajacymi to samo zna-
czenie. Po skonczeniu tej czynnosci odpytujemy dobrze ulo-
zonemi i nalezycie obmyslanemi pytaniami tres¢ tego odstepu.
Przy zadawaniu pytan trzeba staraé sie o to, aby pytania zmu-
szaly dzieci do myslenia i samodzielnego odpowiadania. Pyta-
niami tez musimy podkresli¢ lo co jest wazniejsze dla charak-
terystyki osob czy tez samego dzialania. Wkoncu opowiadaja
dzieci. Na wyzszych latach nauki, gdy ustep jest dluzszy i tru-
dniejszy, po przerobieniu takiego odstepu, ujmujemy gléwna
mysl danego odstepu w jedno zdanie — dajemy tytul naszemu
rozdzialowi. Dobrze jest, jezeli nauczyciel tytuly te notuje na
tablicy.

' W ten sam sposob przerabiamy dalsze odstepy.

Po przerobieniu calosci, zbieramy pytaniami, o ile dzieci
same nie moga tego zrobié, charakterystyke osob, naprowa-
dzamy dzieci na pobudki i skutki dzialania — zmuszamy je
do wydawania sadu — wreszcie dopomagamy dzieciom do wy-
snucia moralnej wskazowki, utworzenia dewizy do prakty-
cznego zycia.

Po przerobieniu takiem dobrze jest przeprowadzié
z dzieémi trawestacya opowiadania. Zmieniamy wiec imiona
czy nazwiska dzalajacych osob, polecamy im opowiedzie¢
fakt podobny, o ktérym czytaly juz dawniej, jednem slowem
pobudzamy we wszelki mozliwy sposob tworczosdé dzieci, roz-
wijamy i ksztaleimy w nich troskliwie samodzielnosé¢, a przy-
tem niezmordowanie poprawiamy wszelkie bledy jezykowe.

Przy éwiczeniach tego rodzaju pamieta¢ trzeba, Ze wyu-
czenie wlasciwej tresci stanowi tu cel uboczny, wigksze nato-
miast znaczenie dla rozwoju duszy i dla nauki jezyka maja
wlagnie tego rodzaju éwiczenia.

Dla urozmaicenia nauki mozemy dzieciom od czasu do
czasu poleci¢ ilustrowanie przeczytanych powiastek.

: Po przerobieniu, odczytuje mnauczyeciel ustep wzorowo
i nastepuja ¢wiczenia w czytaniu.
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Nadmieni¢ tu musze, ze jezeli ustep jest dluzszy, mozna
podzieli¢ go ma kilka lekeyi, nigdy zas nauczyciel nie powinien
si¢ spieszy¢ i starac¢ o to, aby w przeciagu jednej godziny caly
ustep wyczerpal, a skutkiem tego pospiechu pomijal zalecone
do przeprowadzenia ¢wiczenia.

Ustepy rzeczowe. Ustepami rzeczowymi nazywamy ustepy
zawierajace tre$¢ z nauk przyrodniczych, z geografii lub t. p.
Ustepy takie musimy cokolwiek odmiennie przeprowadzac;
uwaza¢ je mozemy niejako za dalszy ciag nauki o rzeczach,
a jezeli podrecznik ulozony jest tak, ze pomieszczone w nim
ustepy rzeczowe stanowi¢ maja zarazem podstawe do nauki
pewnych przedmiotéw, musimy zarazem przeprowadzenie
tych ustepow uwazac za lekeye z danyeh przedmiotow.

Czy tak, czy owak, przeprowadzenie lakiego ustepu po-
przedzamy odpytaniem ustepu o tresci podobnej, pochodza-
cego z tego samego zakresu. O ile miedzy jednym a drugim
takim ustepem znajduje si¢ zbyt wielka co do tresci przerwa,
tak, ze skutkiem tego zatraci¢c by sie mogla ciaglos¢ danego
przedmiotu, musimy powstalg luke odpowiednio uzupelnié¢.

Podstawe przy przeprowadzaniu takiego ustepu stanowi
rozméwka ma temat poruszony w ustepie — rozmowka rzecz
naturalna na podstawie pogladu, ustepy bowiem rzeczowe na-
lezy jak najstaranniej uzmyslawiac.

W rozméwce wyjasniamy to, co niejasnego moze byé
w ustepie — nastepnie przystepujemy do czytania. Czytamy
jak poprzednio odstepami, ktére podobnie stanowi¢ musza
pewna calos$¢, a wiec przypusémy, ze jest to ustep z zycia zwie-
rzat, dzielimy go na odstepy obejmujace n. p. opis zwierzecia,
sposoby Zycia, charakterystyke, uzytecznosé¢ i t. p. Po prze-
czytaniu odpytujemy tres¢ kazdego odstepu, ale ograniczamy
sie przy tem tylko do rzeczy istotnych — po przeczytanin ca-
loSci stosownemi pytaniami zbieramy te calo$é i utrwalamy
w pamieci to, co dzieci w pamieci zatrzymaé powinny, co jest
istotne, nie obarczajac pamieci niepotrzebnym balastem.

Nie zapomnie¢ po przerobieniu o ¢wiczeniach w czytaniu.

Poezye przerabiamy podobnie jak ustepy elyczne. Jako
¢wiczenia, w opowiadaniu, i do wyrabiania samodzielnosci
nadaja si¢ bardzo dobrze, bo mowa poetyczna rozni sie wy-
razniej od prozaicznej i przeloZenie jej na proze daje wiele
sposobnosci do zaprowadzenia zmian i uzycia innych wyrazow,
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Po przerobieniu wierszyka i ¢wiczeniach w czytanin juz to
uczymy (mlodsze dzieci), juz tez polecamy (starszym) wyu-
czy¢ sig wierszyka na pamigé, Na pamieé¢ powinny si¢ jednak
dzieci uczy¢ wylacznie rzeczy wartosciowych i pigknych pio-
snek, ktore potem beda $piewac.

0Od czasu do czasu mozna tez poleci¢ dzieciom, aby si¢ na
pamie¢ nauczyly i prozaicznego jakiegos ustepu, napisanego
bardzo pigknym stylem, lub zawierajacego jakas mysl gleboka.
W ten sposob przyswajaja sobie pigkne zwroly naszego bo-
gatego jezyka.

Czytanie ksiazek. Nie ulega najmniejszej watpliwoscei, ze
kazde ciekawsze dziecko, olrzymawszy nowa ksiazke do reki,
uwaza za swoj obowiazek ksiazke te przeczytac jak najpredzej
i z pewnoscia ustepy, ktore je wiecej zajmuja czyta kilka razy
i poznaje dobrze przed tem, zanim si¢ przystapi do czytania ich
w szkole. Takie dziecko mniej tez jest zajete przy czytaniu do-
brze sobie juz zmanego ustepu. W przeciwienstwie do tego
ogromne zainteresowanie budzi przyniesiona od czasu do
czasu do klasy przez nauczyciela sprawdziwa, ksiazka do czy-
tania. Takiej ksiazki sluchaja dzieci z ogromnem zaintereso-
waniem, chociaz jest jej w klasie tylko jeden egzemplarz. Po-
mijajac zreszta i to obudzenie zainteresowania i ozywienie ja-
kie taka ksigzka w nauke jezyka ojczystego wprowadza, czy-
tanie takiej ksiazki w klasie ma tez i inne praktyczne znacze-
nie, Wiemy dobrze przeciez o tem, ze z czytaniem ksiazek ma
si¢ rzecz podobnie jak z pijanstwem. Z poczatku nie smakuje
i dopiero w miare uzywania, zaczyna si¢ smak wyrabiac¢ i czy-
tanie zamienia sie poprostu w przyzwyczajenie. O wyrobienie
takiego przyzwyczajenia do czytania powinna sie szkola konie-
cznie stara¢ i wlasnie do wyrobienia takiego przyzwyczajenia
przyczyni¢ si¢ moga owe przynoszone i czytane w klasie
ksiazki, ale rzecz naturalna ksiazki te musza byé bardzo umie-
jetnie dobrane i by¢ bardzo zajmujace.

Oprocz czytania w szkole musi nauczyciel takze zache-
ca¢ dzieci i do czytania w domu i dostarczaé¢ dzieciom odpo-
wiednich ksiazek.

Rzecz naturalna, ze ksiazki, ktére nauczyciel daje dzie-
ciom do czytania powinien sam znac¢ dokladnie, tak, aby mogl
o nich z dzieémi mowi¢ zupelnie swobodnie, kazda bowiem
lektura, oproez zrobienia dzieciom przyjemnosci musi tez



przynies¢ korzysé i dla nauki jezyka ojczystego i musi by¢
traktowana jako srodek pomocniczy przy nauce tego jezyka
i kazda przeczylana z dzieémi ksiazke nalezy 2z dzieé¢mi
w szkole omoéwié, zastanowié sie nad charakterystyka osob,
dowiedzie¢ sig, co si¢ im podobalo, dlaczego i t. p.

Pamietaé¢ tez musimy, ze zamilowania do czytania ksig-
zek u dzieci nie rozbudzi zadna centralna biblioteka zalozona
dla wszystkich szkol. Ta moze mie¢ dopiero za zadanie, do-
starczenie ksiazek tym dzeciom, u ktorych zamilowanie to
zostalo juz obudzone. Zamilowanie do czylania obudzi¢ tylko
moga male, dobrze dobrane biblioteczki szkolne, znajdujace
si¢ w rekach nauczyciela, ktory zna juz upodobania swych
malcow i umie im w pore wlasciwa ksiazke do reki wsunac.
Nie obudzi tez zamilowania nauczyciel, ktory bedzie jedynie
ksiazki wypozyczal, a nie bedzie si¢ interesowal, czy i w jaki
sposob dzieci ksiazki te czytaja.

8. Nauka gramatyki.

Mozna nauczyé sie mowi¢ zupelnie poprawnie nie zna-
jac zasad gramatyki, to nie ulega zadnej watpliwosci, i kto
twierdzi- przeciwnie, oszukuje sam siebie. W rzeczywistodci
tez gramatyka wytworzyla sie¢ ma podstawie jezyka, a nie je-
zyk na podstawie gramatyki, i jak dlugo jezyk jakis zyje, tak
diugo tez i zasady i prawidla gramatyczne musza ulega¢ pe-
wnym zmianom. Nigdy tez w szkole elementarnej nie moZna
nauki gramatyki uwaza¢ za jedyna podstawe nauki jezyka
i nie mozna gramatyce poSwiecac zbyt wiele czasu. Bylbym tez
przeciwnikiem przeznaczania na nauke gramatyki osobnych
godzin i w szkole elementarnej wystarczy, jezeli nauka gra-
matyki odbywac sie bedzie przygodnie.

Jak uzmyslawianie stanowi podstawe nauki o rzeczach,
tak przyklady stanowi¢ musza podstawe przy nauczaniu gra-
matyki. Inaczej, nigdy nie dajemy dzieciom gotowej formulki,
gotowego prawidla gramatycznego, lecz na podstawie calego
szeregu umiejetnie dobranych przykladéow zmuszamy dzecie
do tego, aby samo doszlo do pewnego prawidla gramatycznego,
a nastepnie, aby wykazalo, Ze rzecz rozumie, dostarczeniem
nam przez siebie wyszukanych przykladow.
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Nauczyciel pamigta¢ musi, ze nauki gramatyki uczy sie
ciggle na nauce jezyka ojczystego; kazde jego poprawienie
ucznia, kazde ¢wiczenie, nie jest niczem innem tylko prakty-
czng nauka gramatyki i ta praktyczna gramatyka mozemy sie
w szkole elementarnej zupelnie zadowolié¢ i zgodzi¢ si¢ z Tan-
ska, ktora w swych programach szkolnych i uwagach metody-
ecznych odnoénie do nauki gramatyki powiada, ze zadaniem
nauki gramatyki w szkole elementarnej powinno byé:

1) doprowadzenie do poprawnego wyrazania sie w mo-
wie i pismie;

2) ograniczenie do minimum wszelkich regul definicyi
i formulek;

3) wykluczenie wszystkiego bez czego obejs¢ si¢ mozna;

4) przerabianie na przykladach cigglych gruntownie
tego co nauczyciel uzna za konieczne uezyc¢;

5) zastosowanie jak najszersze ¢wiczen praktycznych;

6) wprowadzanie zamiast ulrudniajacego balastu formu-
lek, mauki o powstawaniu wyrazéw, o zwrotach, synoni-
mach i t. p.

Nauka gramatyki racyonalnie prowadzona moZe stano-
wi¢ ogromne urozmaicenie, jezeli jednak prowadzi¢ ja be-
dziemy niewlasciwie, sta¢ sie moze katusza dla dzieci.

9. Cwiezenia pismienne.

Bardzo wazny dzial przy nauczaniu jezyka ojezystego sta-
nowia roéznego rodzaju ¢wiczenia pisemne. Podzieli¢ je mo-
zemy na dwie zasadnicze grupy, a mianowicie:

a) ¢wiczenia mechaniczne w pisaniu;

b) éwiczenia w poprawnem i pieknem wyrazaniu swych
mysli za pomoca pisma.

A) Cwiczenia mechaniczne w pisaniu.

Byl czas w naszej szkole, kiedy na nauke pigknego pisa-
nia, kaligrafi¢ kladziono nacisk ogromny i piekny »charakter.
uwazano za nadzwyczaj wazny i uczniowie zbierali nieraz do-
brze po palcach za kazda brzydko napisana literke. W now-
szych czasach zerwaliémy znéw prawie calkowicie z ta tra-
dycya urabiania pieknego »charakteru. i poszlismy w tym kie-
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runku za daleko, przestalismy bowiem prawie zupelnie zwra~
ca¢ uwage na zewnetrzna forme pisma, i ogolnie tez zauwazyc
sie daje dazisiaj, ze ludzie pisza coraz brzydziej i nieczytelniej,
a przeciez pigkne czytelne pismo jest bardzo wazne w stosunku
z ludzmi, chociazby tylko ze wzgledu na oczy i czas bliznich.
Do pigeknego tez i czytelnego pisma, do starannej formy ze-
wnetrzne] powinno si¢ dziecko stanowczo przyzwyczajac.
W Galicyi przenaczono tez na nauke kaligrafii podobnie jak
na nauke czytania osobne godziny.

Pomijajac to, czy plany wyznaczaja tu osobne godziny
czy nie, pamieta¢ jednak powinien nauczyciel, Ze wszystkie
éwiczenia ucznia, wszystkie zeszyty, powinny byé utrzymy-
wane czysto i napisane pismem poprawnem i starannem. Cheac
dzieci do tego przyzwyczai¢, musi nauczyciel czuwaé réowniez
i nad swojem pismem i przy poprawie ¢wiczen zwraca¢ uwage
nie tylko na treé¢, ale i na zewnetrzna forme.

Pigknego pisma nie wyrobia zadne kratki i linie pomo-
cnicze na zeszytach. Linie te wszystkie przyczyniaja sie raczej
do wyrabiania bezdusznoéci i psuja niepotrzebnie wzrok dzieci.
Pigkne pismo wyrobi¢ moze jedynie i wylacanie ¢éwiczenie.
Najwyzej tez przy pisaniu uzywaé sie powinno zeszytow o li-
niach poziomych, stanowiacych granice dla liter malych i du-
zych, dla liter, ktére musza si¢ pomiesci¢ w jednych i dwu li-
niach. I tu juz jednak zaczeto robi¢ proby i jeden ze znajo-
mych mi nauczycieli wprowadzil od poczatku pismo jedynie
na podkladce, tak zwanym liniuszku i otrzymywal weale do-
bre rezultaty.

Z poczatku dobrze jest, aby dzieci pisaly literami wie-
kszemi i w tym celu tez wskazane jest uzZywanie na pierwszym
roku nauki liniamentu szerszego, ktéry nastepnie zwezamy co-
raz bardziej i ostatecznie przyzwyczajamy dziecko do pisania
na jednej linii i wreszcie bez linii, uzywajac podkladek.

Przy pisaniu nie powinno si¢ dzieciom pozwoli¢ na do-
dawanie do liter zadnych eséw floreséw i nie mozna tez do-
puszezaé do tego, aby dzieci reformowaly przyjete litery i pi-
saly je wedlug wlasnego widzimisie. Tak nauczyciel jak
i dzieci musza przy pisaniu zachowywadé wlasciwy ksztalt liter.

Aby nie psu¢ dzieciom pisma, nie nalezy nigdy pozwalaé
im na robienie notatek na kolanie, nie nalezy zmuszaé je do
szybkiego notowania, a przy zadawaniu kazdego ¢wiczenia pi-

L
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semnego powinien si¢ nauczyciel dokladnie obliczy¢ z czasem
i zadawaniem szczegolniej zbyt dlugich ¢wiczen szkolnych, nie
powinnismy dziecka zmusza¢ do tego, aby si¢ $pieszylo. Rzecz
naturalna, ze w szkole elementarnej nie wolno dzieciom sta-
nowczo notowac zadnych wykladow.

Jezeli na mechaniczne ¢wiczenia w pisaniu przeznaczamy
osobne godziny, wskazanem jest poprzedza¢ pisanie kazdej
litery ¢éwiczeniem w rysowaniu pierwiastkow linijnych, z kto-
rych si¢ dana litera sklada, a nastepnie grupowac litery we-
dlug zblizonych do siebie elementow. O ile tez moznosci, dla
urozmaicenia nauki przechodzi¢ si¢ powinno do c¢wiczenia
W pisaniu wyrazow w zakresie prze¢wiczonych juz liter i zdan.
W kazdym wypadku lepiej jest, jezeli nauczyciel pisze wzor
na tablicy, anizeli jezeli im daje zeszyty z goltowymi wzorami;
wtedy bowiem uczniowie widza jak dana litera powstaje i przy
pisaniu ma nauczyciel sposobnos¢ do udzielania r6znych
objasnien.

W czasie pisania uczniow przechodzi nauczyciel usta-
wicznie pomiedzy lawkami, zwraca uwage na sposob uloze-
nia zeszylu, na to jak uczniowie trzymaja piora, jak siedza
i jak pisza i poprawia kolorowym atramentem bledy doraznie,
piszac poprawnie w zeszycie ucznia blednie napisana litere
i zachecajac go do nasladowania wzoru.

‘W ostatnich czasach przyjela si¢ u nas dosy¢ tak zwana
metoda taktowa, polegajaca na tem, Ze uczniowie pisza do
taktu na komende nauczyciela. Przy stosowaniu tej metody,
pamie¢taé trzeba, Ze mozna ja stosowaé dopiero gdy dzieci pi-
sza dobrze, inaczej bowiem dziecko slabiej piszace przy szyb-
szym lakcie zmusza sie do pisania niedbalego, w razie za$ sto-
sowania tempa takiu do dzieci slabiej piszacych, zmusza sie¢
dzieci piszace dobrze i predzej do czekania i przerywania
ciggu piora, co rowniez nie przyczynia sie do wyrobienia pie-
knego pisma. Metoda taktowa lepiej si¢ tez nadaje do pisma
niemieckiego, - konczystego, anizeli do naszego pisma zaokra-
glonego.

Obszerne i bardzo szczegolowe wskazowki, jak nalezy
ueczy¢ kaligrafii, znalez¢ mozna w podrecznikach do kaligrafii
Czerneckiego i Nowickiego, Tam takZe znalez¢ mozna i ugru-
powanie liter i wzory pism.
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B) Cwiczenia w poprawnem i picknem wyrazaniu swych mysli
przy pomocy pisma

stanowia bardzo wazny rodzaj ¢wiczen, uzywanych przy nauce
jezyka ojczystego, w szkole elementarnej bowiem musi sig¢
dziecko nauczy¢ pisa¢ ortograficznie i bez bledéw i musi na-
brac¢ na tyle wprawy w pisaniu, aby moglo samodzielnie w po-
prawnej formie mysli swoje wyrazac.

Cwiczenia z tego zakresu podzieli¢ mozemy co do tresei:

@) na odpisywanie z tablicy, ksiazki i t. p.

b) na ¢wiczenia ortograficzne — dyktaty.

¢) na odpowiadanie na pytania.

d) na ¢éwiczenia w opowiadaniu — opisach — poréwny-
waniu,

¢) na ¢wiczenia w pisaniu wypracowan na temata wolne.

Co do formy dzielimy zwykle éwiczenia:

a) na ¢wiczenia domowe i

b) na ¢wiczenia szkolne.

Odpisy stanowi¢ powinny wsrod ¢wiczen grupe najmniej
liczng, zupelnie jednak nie nalezy ich zaniedbywaé, przynaj-
mniej na 2 nizszych latach nauki. U bardzo wielu dzieci pa-
mie¢ wzroczna jest weale silnie rozwinieta, a u wszystkich
w kazdym razie silniej, anizeli kazda inna i dziecie przepisu-
jac, uczy sie, jak dane wyrazy si¢ pisza, a rownoczesnie jest to
takze dobre ¢wiczenie woli i uwagi, dziecko bowiem cheac
przepisa¢ bez bledu musi bacznie uwazaé na to, co pisze,
a przyzwyczajenie takie sprawia, Ze nast¢pnie piszac z pamieci,
takze wigcej uwaza. Przy przepisywaniu, przy ktérem dziecko
musi si¢ dokladnie przypatrywa¢ wyrazowi napisanemu i po-
réwnywaé z tem, co napisalo, oko przyzwyczaja si¢ mechani-
cznie do tego, jak dany wyraz prawidlowo napisany wyglada,
wyltwarza si¢ niejako w duszy obraz tego wyrazu i popelniony
blad razi oko, poniewaz wyraz wyglada wtedy jakos niezwykle.

Cwiczenia ortograficzne — dyktaty, Wzorow do éwiczen
ortograficznych i dyktatéw znalez¢ moze nauczyciel wiele.
Mamy juz z tego zakresu systematycznie ulozone podreczniki
zupelnie dobre (Bogucka-Niewiadomska), a w niektorych ksia-
zeczkach przeznaczonyeh do uzytku w szkole, autorzy pod
kazdym ustepem podaja wprost ¢wiczenia, ktére na podstawie
tego ustepu nalezaloby przeprowadzi¢ — obowiazkiem nauczy-



ciela jest tez tylko przygotowac¢ sobie caly plan tych éwiczen
i dobra¢ stosowne ¢wiczenia dla kazdego roku nauki i umy-
slowego rozwoju swych uczniow.
Odpowiedzi na pytania. Odpowiedzi na pytania moga
dzieci pisa¢ juz i na pierwszym roku nauki przy koncu roku
szkolnego. Rzecz naturalna, Ze na pierwszym roku nauki
wigcej anizeli na jedno pytanie nie powinno si¢ wymagacé od-
powiedzi, a na drugim najwyzej na jakie dwa do czterech py-
tan. Zalezy to zreszta od dlugosci pytania i odpowiedzi. Pyta-
nia powinny byé¢ tak ustylizowane, aby dzieci¢ odpowiedz mu-
sialo samodzielnie dorobi¢, ale w odpowiedzi powinno cze-
fciowo uzywac¢ wyrazow podanych w pytaniu. A wige n. p.
»Jak sie nazywasz? Nazywam si¢ N. N...
_ W miare jak dzieci starsze, zastepujemy pytania poda-

niem dyspozycyi. Wezmy n. p. opis lisa. Mlodszym kazemy na-
pisa¢ na pytania: »Z czego sklada si¢ cialo lisa? Czem sie lis
zywi? Czy jest pozyteczny czy szkodliwy? Dlaczego?. Star-
szym podamy krotko: »Opis lisa — sposob zycia — charakte-
rystyka — pozyteke.

Przejscie od pytan do dyspozycyi zalezy nie tyle od klasy
ile od stopnia rozwoju dzeci, od ich przygotowania i wyc¢wi-
czenia w mysleniu.

Opowiadania — opisy — poréwnania przeprowadzamy
z poczatku zazwyczaj takze na pytania — jak najpredzej je-
dnak pozostawiamy dzieciom swobode¢ w wypisywaniu si¢, da-
zymy do wyrobienia samodzielnosei w pisaniu.

Pod swoboda w pisaniu nie nalezy jednak rozumie¢ bez-
ladu i od poczatku dzieci przyzwyczajaé trzeba do tego, ze
kazde opowiadanie sklada¢ si¢ musi ze wstepu, wlasciwego
opowiadania i zakonczenia. Z poczatku tez poddajemy dzie-
ciom, co w ktorej czesci napisa¢ powinny. Tematow do tych
¢wiczen dostarczaja nam przerobione w klasie ustepy, mozemy
tez tutaj zaczerpnaé¢ takze temat z historyi, geografii i nauk
przyrodniczych.

Jezeli dajemy dzieciom jako zadanie przeprowadzenie
jakiego$ poréwnania, trzeba temat tak dobieraé, aby dzecko
rzeczywiscie mialo sposobno$¢ porownanie to przeprowadzié,
aby moglo przedmiotom, ktére ma poréwnac, przypatrzy¢ sie
i moglo napisa¢ nam to, co samo zaobserwowalo i spostrzeglo.

Temata wolne. O ile wszystkie poprzednio omdwione
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éwiczenia uwaza¢ mozemy za przygotowanie, za nauke, o tyle
temat wolny stanowi wlasciwa probe, niejako egzamin samo-
dzielnosci. Nie znaczy to jednak, ze temata takie dawac si¢ po-
winno dopiero na stopniach najwyzszych. Przeciwnie! Temata
wolne zadawac¢ mozna i zadawa¢ si¢ powinno jak najwcze-
$niej, trzeba tylko temat odpowiednio wybraé¢ i odpowiednio
do wieku i rozwoju dziecka, wymagania nasze postawi¢. Mo-
zemy n. p. kazaé¢ opisa¢ burze uczniowi na drugim roku nauki
i na széstym roku — ale rzecz naturalna, Ze inaczej ten, a ina-
czej tamten opis wypadnie. Dajac jednak dziecku temat wolny,
dajmy mu rzeczywiscie temal z zycia, temat, na kiéry odpo-
wiadajac, mogloby zuzytkowa¢ swoje wlasne obserwacye
i przezycia i dajac taki temat nie krepujmy jego swobody.
Niech z tematami fakimi nie bedzie tak, jak to Janina Wortko-
wiczowa pisze w swym artykule »O wypracowaniach.:

— »Jedna z niezliczonych tragedyi szkolnych, to wypra-
cowania na tematy narzucone, obce, nie przezyte i nie do-
$§wiadczone wlasnemi myslami i wlasnem odczuciem, wige pi-
sane ma zimno, z trudem, z niechecia, sztucznymi zapozyczo-
nymi frazesami, a czesto przepisywane doslownie od specyali-
stow. A potem oceniane falszywie i powierzchownie.

Oto kilka prébek podobnego traktowania wypracowania
w pierwszym okresie nauczania szkolnego. Dziesigcioletnia
dziewczynka wpada z halasem do pokoju:

— sMamo, na jutro mamy wypracowanie: sMoje uro-
dzinyl-
~ — A to dobrze! O tem potrafisz duzo napisaé!«

Dziewczynka zabiera sie do pisania. Nasamprzéd tytul
»Moje urodziny«. A dalej?

— »Przypomnij sobie: kiedy byly twoje urodziny?«

Dziecko zdziwione odpowiada wahajaco:

— »Dziewiatego czerwcal«

— sNapisz wiec!«

Dziecko dziwi si¢ coraz bardziej, wreszcie wybucha:

— »Alez mamo, tego przeciez nie mamy pisacle

— sTylko co?¢

Mala wyjmuje brulion »stoi«< w nim — »Moje urodziny«—
a potem oderwane slowa: Wezoraj. Skonczylam. Gdy wsta-
lam. Na stole. Po obiedzie.

Matka nie rozumie.

[’J



=Tk

— (62 to ma byﬁ?i

— »Jakto? To nasze »zadanie.. Tak mamy napisac!«

—_ :WiQC?t

— »Wezoraj byly moje urodziny!«

— sAlez dziecko, to przeciez nieprawdale

Mala wybucha $miechem i tlomaczy:

— »Ach mamo, to przeciez jest wypracowanie!.

— »A wypracowanie!« — godzi si¢ zaskoczona matka.

- — »Pani powiedziala, ze mamy lak napisac!

— sNo kiedy pani powiedziala!.

I dziecko pisze!
_ Pisze dziecko niewolniczo i niechetnie, podczas gdy wy-
pracowania tego rodzaju nietylko moga dzieciom sprawiaé
prawdziwa przyjemnosé, ale w wielu wypadkach stanowié tez
moga znakomity klucz do duszy dziecka i przyczynic¢ sie do
poznania dziecigcia i wiele nauczy¢ samego nauczyciela.

Cwiczenia szkolne i domowe. Ularl si¢ powszechny zwy-
czaj dzielenia éwiczen pisemnych na te dwie grupy. Przyjelo
sie tez, ze w innych zeszytach pisze si¢ ¢wiczenia szkolne, w in-
nych domowe. Kazdy nieuprzedzony i nieznajacy tajnikéow
nauczania przysiaglby, ze ¢wiczenia domowe pisane sa arcy-
starannie, dziecko bowiem w domu ma wiecej swobody i czasu
do napisania zadania! Tak jednak nie jest! Z gory poprostu
narzuca si¢ dziecku calem postepowaniem nauczyciela, ze ¢wi-
czenia domowe to nie jest nic, ze to pisze sie¢ tak tylko i nikt
na to wielkiej uwagi nie zwraca, ani tez wagi do tego jak ten
zeszyt wyglada nie przywiazuje, a dopiero gdy przychodz pi-
sanie zadania szkolnego, dostaje si¢ z pompa i uroczystoscia
zeszyly pooprawiane w drugie okladeczki, myje si¢ rece, za-
klada nowe piéro i pisze si¢ jak najstaranniej, bo to na pokaz,
bo te zadania si¢ poprawia. Takie prowadzenie i postawienie
sprawy jest z gruntu falszywe. Jezeli juz wogoéle trzeba dzieli¢
¢wiczenia w ten sposéb, to ¢wiczenia domowe powinny byé
rzeczywiscie w calem tego slowa znaczeniu éwiczeniami, a wy-
pracowania szkolne uwaza¢ si¢ musi za egzamin z przepro-
wadzonych éwiczen i wiedy co pewien czas daje si¢ takie za-
danie, aby sie przekonaé¢ pod scisla kontrola nauczyciela o ile
dzieci w danym zakresie postapily. Tak traktowane ¢wiczenia
powinny tez wlasciwie stanowi¢ ciagloéé nieprzerwana, kazde
dziecko na ¢wiczenia te powinno posiadaé¢ swoja teczke i w te-
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czce tej miesci¢ si¢ powinny zeszyty ucznia jedne za drugimi,
w miare jak je zapisuje, tak, abysmy w kazdej chwili mogli
poréwna¢ ostatnie zadanie z szeregiem zadan poprzedzaja-
cych i mieli w ten sposob obraz caly uczynionych przez ucznia
postepow. Zeszytow takich po ukoriezeniu jednego roku nauki
nie powinno si¢ wyrzuca¢, ale na nastepny rok powinien uczen
pisa¢ dalej w tym samym zeszycie, i dopiero gdy opuszcza
szkole otrzymuje zeszyty na wlasnosé, na pamiatke, a przy
przejsciu do innej szkoly, powinno si¢ teczke z zeszytami do
tamtej szkoly przeslac.

W kazdym za$ razie, czy piszemy ¢wiczenia szkolne i do-
mowe, czy tylko ¢wiczenia domowe, unika¢ sie powinno pisa-
nia »na brudno« i sna czysto.. Dziecko powinno pisa¢ zawsze
na czysto, zastanawia¢ sie nad tem to co ma pisaé¢ i kazda jego
praca powinna by¢ stranna. Owo na brudno i na czysto wiele
szkody wyrzadza i pod wzgledem pedagogicznym i duzo da-
loby si¢ na ten temat powiedziec.

Wszystko, czego w- szkole elementarnej uczymy, musi
mie¢ praktyczne zastosowanie, ostatecznie bowiem zawsze
o tem pamieta¢ potrzeba, ze znaczna czesé¢ naszych wycho-
waweow, wyksztalcenie swoje skonczy¢é musi na szkole ele-
mentarnej. Z tego tez powodu na ostatnim roku nauki dobrze
jest nada¢ nauce stylu pewien prakiyczny kierunek, wprowa-
dzi¢ do ¢wiczen pisemnych temata takie jak ukladanie listow,
telegramow, kart korespondencyjnych, wypelnianie drukow
pocztowych, pisanie prosb najzwyklejszych i kwitow, jednem
slowem tych wszystkich rzeczy, z kiéremi uczen w zyciu spo-
tkaé¢ sie musi, bez wzgledu na to, czem bedzie. Przez wyuczenie
takie wybawi sie go od potrzeby szukania do najmniejszej.
drobnostki pokatnego pisarza, a tem samem i od wyzysku, na
jaki z tego powodu wie$niacy nasi niejednokrotnie sa narazeni.

Przygotowywanie ¢wiczen. Kazde ¢wiczenie pisemne po-
winno byé przez nauczyciela nalezycie przygotowane, to zna-
czy, dziecko przystepujac do pisania, musi sobie dokladnie
zdawaé sprawe z tego, co i jak ma pisaé. Przygotowanie jednak
takie nie polega na tem, Ze nauczyciel po napisaniu tematu,
obebnia z dzieckiem kazde slowo, uczy zadania na pamieé
i cieszy si¢ potem gdy w ¢wiczeniu wszystkie zdania wychodza
jednakowo, jak gdyby z pod stempla fabrycznego, i poprawia
skrupulatnie, jezeli ktore§ dziecko os$mieli si¢ napisaé¢ inaczej.
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Podstawe do ¢wiczen stanowia dobrze poprzednio przerobione
lekcye, i jezeli tak jest, ¢wiczenia mie potrzeba w szkole spe-
cyalnie przygotowywaé — wystarczy, jezeli jeden uczen obja-
$ni, w jaki sposob ¢wiczenie ma si¢ napisac.

Cwiczenia na temata wolne trzeba przygotowywaé tak,
aby nie suggestyonowalo si¢ uczniow i nie zmuszalo wszystkich
do pisania jednego i tego samego — trzeba wiec jedynie naj-
ogolniej zaznaczy¢ i objasni¢ dany temat, o ile temat ten rze-
czywiscie objasnienia potrzebuje.

Cwiczenia pisemne stanowia bardzo wazny dzal nauki

jezyka ojczystego i nie moga by¢ prowadzone dorywczo, lecz
muszg by¢ nalezycie obmyslane, przyczem uwazaé trzeba, aby
wszelkie rodzaje ¢wiczen mialy zastosowanie i aby przeprowa-
dzone bylo stopniowanie od rzeczy latwiejszych do trudniej-
szych.
: Poprawa éwiczen. Bez wzgledu na to, czy sa to ¢wiczenia
domowe czy szkolne, wszystkie ¢wiczenia musza by¢ starannie
poprawione przez nauczyciela. Wskazane bledy powinni
uczniowie nastepnie poprawia¢. Wazniejsze i czesciej powta-
rzajace sie bledy, nalezy z uczniami omowic. Uczen, ktory po-
pelnil duzo bledéw, powinien raz jeszcze zadanie przepisac.
Rzecz naturalna, ¢wiczenia te powinien nauczyciel ponownie
skontrolowac¢ i poprawi¢. Podobnie tez powinien zawsze prze-
glada¢ wszystkie poprawki czynione przez dzieci — jezeli bo-
wiem poprawki takie pozostawi sie bez kontroli, nie bgdq one
mialy Zadnego znaczenia.

Poprawe przeprowadza nauczyciel w ten sposob, ze
mlodszym dzieciom przekresla wyraz i sam wypisuje go obok
poprawnie, starszym wystarczy blad podkresli¢.

0 ile nauczyciel ¢wiczenia domowe poprawia dorywezo
w klasie, co pewien czas powinien je zabiera¢ do domu i tam
przegladnac¢ dokladnie.

10. Nauka rachunkow.

Nauka rachunkéw powinna by¢ w szkole elementarnej
zarazem nauka Scislego i poprawnego myslenia, Uczac sie ra-
chowaé, dzieci ucza si¢ mysle¢ i rachunki nie beda przedsta-
wia¢ w szkole elementarne] nadzwyczajnych trudnosci, jezeli
nauczyciel przy nauce tej postgpowaé¢ bedze zupelnie prawi-



dlowo i postara si¢ przy nauczaniu dziecig¢ ta nauka zain-
teresowac, mys$l jego do pracy pobudz i nauczaniu odbierze
wszelki balast mechaniczny. Aby to si¢ moglo staé, trzeba przy
nauezaniu rachunkéw pamieta¢ o trzech zasadniczych rze-
ezach, a mianowicie:

a) iak najbardziej uzmyslawia¢ nauke;

b) jak najmniej uczyé liczbami oderwanemi;

c) starac¢ si¢ o nadanie nauce jak najbardziej prakty-
cznego kierunku.

Uzmystawianie nauki rachunkdéw. Jezeli przystapimy do
nauczania rachunkow w ten sposob, ze dziecie odrazu od po-
czatku nabiera przekonania, ze liczba jest to co$ oderwanego,
cos, czego zadna miara poja¢ nie mozna, tylko trzeba si¢ nau-
czy¢, rzecz naturalna, oprzemy odrazu nauke rachunkow na
zasadzie z'gruntu falszywej i przysposobimy sobie i dzieciom
niezmiernie wiele trudnosei, ktore w miare postepu nauki pie-
trzy¢ sie i wazrasta¢ beda bez przerwy. Zupelnie inaczej przed-
slawi sie dziecku ta sprawa, gdy szeregiem do$wiadczen wy-
robi sobie przeswiadczenie, Ze liczba jest to co§ konkretnego,
co$, co sie da zupelnie Scisle ujac i unaocznié, ze przy dodawa-
niu trzeba rzeczywiscie dodaé, przy odejmowaniu odjaé,
a mnozenie nie jest niczem innem, tylko uproszczonem doda-
waniem.

Uzmyslawianie nauki jest tak koniecznie potrzebne przy
rachunkach, Ze jezeli nauki my nie uzmyslawiamy, dziecko
czyni to samo i stara si¢ ulatwi¢ sobie nauke rachunkéw po-
magajac sobie bodaj palcami. Przypominam sobie, ze kiedy za
mych czaséw nauki rachunkéw uczono wlasnie w sposob
abstrakeyjny nawolywaniom: »A nie liczno tam na palecach,
tylko sie nauczl« nie bylo kofica, a tymczasem wlasnie po-
winno byé przeciwnie i dziecko liczy¢ powinno si¢ uczy¢ na
przedmiotach. '

Uzmyslawianie nauki rachunkéw nie przedstawia wiel-
kich trudnosci i w $rodki do uzmyslawiania tej nauki, moze
i powinno si¢ kazde dziecko zaopatrzyc¢ i kazde uezyni to che-
tnie, tem bardziej, ze trzeba tu tylko troche dobrej woli, a zbie-
ranie kasztanow, przyniesienie ze soba kilkunastu ziarnek fa-
soli i patyczkéw, pudelek ze zapalek i L. p. przedmiotow nie
przedstawia wielkich trudnoscei.

Pozadana tez jest rzecza, aby do uzmyslawiania nauki ra-
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chunkoéw znajdowalo si¢ w kazdej szkole liczydlo, zbiér miar
i wag, oraz waga. U nas, gdzie przez dluzszy jeszcze czas, lu-
dzie, zanim przyzwyczaja si¢ do poslugiwania sie wylacznie
miarami dziesi¢tnemi, poslugiwac sie beda rownoczesnie takze
i dawnemi miarami polskiemi, powinny si¢ w szkolach takze
i takie miary znajdowa¢, aby dziecko praktycznie uczylo sie
zamiany jednych miar na drugie.

Uzmyslawianie nauki moZe i powinno poslugiwacé sie
takze i rysunkiem. Przypusémy nauczyciel pisze:

00+00=4 kolka, |§ + | =3 stolki i t. p.

Wogole do uzmyslawiania nauki rachunkéw znajdzie sie
duzo roznych sposobow, trzeba tylko ustawicznie pamietaé
o tem, ze bez uzmyslawiania, rachunkéw uczy¢ nie mozna.

Jak bardzo uzmyslawianie rachunkéow przyczyni¢ sie
moze u dzieci do nalezytego zrozumienia i przyswojenia sobie
tej nauki, $wiadcza rezultaty, do jakich dzieki uzmyslawianiu
dochodzi si¢ w zakladach i klasach dla upoéledzonych umy-
slowo. Przysluchiwalem sie n. p. takim lekcyom w Wiedniu.
Nauczyciel urzadza sklep. Na stole znajduje si¢ waga i cie-
zarki, w pudelku imitacye réznych towaréw, a wiec pietruszka,
cebula, marchew, prawdziwa sol i t. p. Nauczyciel zadaje za-
gadnienie:

— »Dala ci matka 10 K. — wrecza pieniadze jednemu
chlopeu — i kazala kupi¢ w sklepiku wszystko co potrzeba do
rosolu. Ty bedziesz kupcem!«

Wywolany uczen staje za waga. Teraz uczniowie ukla-
daja liste sprawunkéw potrzebnych sdo rosolue, ktore jeden
z uczniow notuje na tablicy. Zastanawiaja sie nie tylko nad
tem, czego potrzeba, ale i nad tem, w jakiej ilosci potrzeba
tego lub owego, za ile kupi¢ i ile towaru za t¢ cene mozna
w sklepie dosta¢. Po ustaleniu listy, zastepujacy kupca wazy
towary, nast¢puje obliczenie i wydanie reszty z 10 K.

W nizszym oddziale podobna lekcya przeprowadzona
byla z dziewczetami, a mianowicie z serwisu (zabawka dzie-
cinna) uczennice nakrywaly do stolu na sze$¢ osob. Jedna obli-
czala i ustawiala talerzyki, inna filizanki, inna lyzeczki. Po
przygotowaniu nakrycia dowiedzialy si¢, ze dwie osoby nie
przyjda. »lle lyzeczek musisz schowad¢? Ile filizanek, talerzy-
kow? Ile zostalo na stole? W ten sposob uczyly sie dzieci do-
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dawa¢, odejmowa¢, zupelnie nie zdajac sobie sprawy, Zze
ucza sie.

Rachowanie liczbami oderwanemi, a liczenie przedmio-
téw. Przy nauce rachunkéw zauwazy¢ mozna, ze nauczyciele
maja ogromna sklonnos¢ do przechodzenia jak najszybciej do
liczenia liczbami oderwanemi, do abstrakcyi, a tymczasem, im
klasa nizsza, tem dluzej powinno si¢ odbywa¢ liczenie przed-
miotow. Wlsciwie tez kazda lekeya rachunkow bez wzgledu na
slopien nauczania, skladaé¢ si¢ powinna 2z nastepujacych
dzialow:

a) z uzmyslowionego przeprowadzenia wlasciwego te-
matu;

b) z liczenia liczbami mianowanemi (liczenia przedmio-
tow); ;
¢) z liczenia liczbami oderwanemi (abstrakeya);

d) z liczenia pamieciowego;

e) z liczenia pisemnego;

[) z rozwiazywania zagadnien praktyeznych.
Zachowanie tych dzialow na kazdej lekeyi potrzebne jest
takze ze wzgledu na konieczno$é urozmaicenia nauki, o czem
przy nauce rachunkéw wiecej jeszeze pamietaé trzeba, anizeli
przy nauce kazdego innego przedmiotu.

Bardzo waZna role przy nauce rachunkéw odgrywa tez
sam sposob stawiania pytan, rozwiazywania zagadnien. Dzieci
lubia rozwigzywaé zagadki, trafne rozwiazanie sprawia im
zadowolenie, jak kazde poznanie prawdy, a umiejetne wyko-
rzystanie przez nauczyciela tej zylki, moze bardzo ulatwi¢ pro-
wadzenie lekcyi.

Zdarza sie bardzo czesto, ze nauczyciel, uwazajac pewien
sposéb liczenia za latwy i upraszczajacy, stara sie ze sposobem
tym dzieci zapoznac. Jest to rzecz zupelnie naturalna i tak sie
powinno robié, jeZeli jednak dziecko mimo to znajdzie sobie
jakis swoj sposob, ktory zdaje mu sie latwiejszy i przy pomocy
ktorego, chociaz droga cokolwiek dluzsza, dochodzi jednak
ostatecznie do dobrych rezultatoéw, nie trzeba zaraz zabraniaé¢
mu takiego liczenia ani gwaltem zmusza¢ do stosowania si¢ do
podanego przez nas sposobu. Owszem, niech sobie dziecko ula-
twia prace jak mu lepiej, a przy wynajdywaniu przez siebie ta-
kich sposobow liczenia, badz co badz, wyrabia w sobie pewien
spryt.

7l
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Wspomnialem wyzej, Zze na kazdej lekeyi dzieci powinny
liczy¢ pamigciowo. Nie trzeba i tu jednak popadaé w prze-
sade i zmuszac¢ dzieci do rozwiazywania takich zagadnien pa-
migciowo, ktorych w rzeczywistosci w zyciu nikt potem pa-
mi¢ciowo nie rozwigzuje. '

Bardzo waznem przy mauce rachunkow jest tak zwane
rozwigzywanie zagadnien praktycznych, ale musza by¢ one
rzeczywiscie prakiyczne, to znaczy z zycia wziete i dobrane
i dostosowane do pojeé dziecka i sfery, w klorej si¢ dziecko
obraca. Zadania takie maja rzeczywiscie sluzy¢ do uprakty-
cznienia nauki, maja dziecku dawac¢ sposobnos¢ do poznania,
dlaczego uczy si¢ rachunkow, kiedy i przy jakiej sposobnosci
bedzie mu to w zyciu potrzebne, czego si¢ w szkole nauczylo.

U nauczycieli bardzo czesto wyrabia sie sklonnosé¢ do
zbylniego zadawania pytan. Pragnac dziecku nauke ulatwic
i uprzystepnic, nauczyciel stara sie zadawaé caly szereg pytan,
bez wzgledu, czy pylania te sa rzeczywiScie konieczne. Poste-
powanie takie sprawia, ze dziecko przyzwyczaja si¢ do ta-
kiego prowadzenia na pasku, uczy sig, ze tak powiem myséle¢ na
mala przestrzen, etapami, zbyteczne pytania zamacaja mu po-
glad na calo§¢, zabijaja w nim inicyatywe i samodzelnoéé -
i wytwarzaja poprostu z dzieci umyslowych niedolegow, Takie
zbytnie pytania zauwazy(¢ mozemy wlasnie przy nauce rachun-
kéw, przy przeprowadzaniu tak zwanych zadan praktyeznych.
Zazwyczaj pytaniom co wiemy, czego sic mamy dowiedziec,
a jak si¢ tego dowiemy, nie ma tutaj konca. Poniewaz zadania
praktyczne stanowia zazwyczaj zakonczenie lekeyi, sa niejako
egzaminem, czy dziecie nalezycie skorzystalo z przeprowadzo-
nej lekeyi — od poczatku przyzwyezajaé¢ sie powinno dzecie
do samodzielnego rozwiazywania, takich zadan. Przyzwycza-
jajac dzieci do tego pamietac¢ jednak trzeba, aby zadanie samo
nie przechodzilo moznosci nozwigzania go przez dzieci.

Wspomnialem wyzej, ze zadania prakiyczne przy nauce
rachunkow stanowi¢ powinny zakonczenie lekeyi. Nie znaczy
to jednak, ze maja one jedynie i wylacznie ograniczac¢ sie do
zakresu przerobionego na tej lekcyi, przeciwnie, stanowi¢ one
zawsze powinny maleryal sluzacy do powtarzania, a rozwia-
zywanie ich musi dzieci zmusza¢ do myélenia; gdyby za$ dzieci
poznaly, co zreszta dzieje sie zazwyczaj bardzo szybko, Zze
w zadaniach tych zawsze tylko znajduje zastosowanie to, co
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bylo przedmiotem oslatniej lekeyi, rozwiazywanie zadan naste-
powaloby droga zupelnie mechaniczna na podstawie kombi-
nacyi: sAha, uczyliSmy si¢ dzisiaj dodawania, no to po prostu
to i to trzeba doda¢ i nie ma nad czem mysleé..

Ogolng zasada dydaktyczna jest nie $pieszy¢ si¢ zbyinio,
nie postepowadé naprzod, dopoki przerobiony materyal nie zo-
stal nalezycie przyswojony. O zasadzie tej trzeba szczegolniej
pamietaé¢ przy nauce rachunkéw, nauka rachunkoéw jest bo-
wiem rodzajem budowy, przy kiorej na pewnych fundamen-
tach wznosi sie coraz wyzsze mury. Nauczyciel, ktory funda-
menta te gruntownie zalozy, przy dalszej budowie z pewnoscia
nie napotka na wigksze trudnosci.

11. Nauka historyi.

Cel nauki historyi, o ile rozchodzi si¢ o nauczanie histo-
ryi ojezyslej jest jasny i okreslenie go nie przedstawia wiel-
kich trudnosci. Dzieci w szkole elementarnej maja poznac
dzieje wlasnego kraju rodzinnego, maja nauczy¢ sie kochaé
ojezyzne, pozna¢ przyslugujace im jako przyszlym obywatelom
prawa, oraz obowiazki, ktore na nich zacieza.

Tragiczne i wyjatkowe dzieje naszej ojezyzny musza tez
wpoi¢ w nasze dzieci przekonanie, Ze wyjatkowe stosunki,
w jakich si¢ ojezyzna nasza znajduje, wyjatkowych od nas
ofiar i poswiecen wymagaja, a kochaé ojezyzne, to znaczy byé
dzielnym, prawym i czynnym obywatelem, a milos¢ ojczyzny
oparta jedynie na czczym i pustym frazesie, niczem wlasciwie
nie jest. Trzebaby tez historyi ojezystej tak uczy¢, aby atawiz-
mem nam przekazane, w zylach naszych thwigce zle sklonno-
$ci i wady narodowe wezesnie mozna bylo z mlodych serc
wypleni¢ i wyrzucié.

Kiedy tez mowa o nauczaniu historyi ojczystej, pamietaé
trzeba, Ze ani tu najkunsztowniejsza metodyka, ani najbar-
dziej skomplikowane systemy nauczania nie pomoga, jezeli
nauczyciel sam we wlasnem sercu nie bedzie posiadal gleboko
wrosnietej i zakorzenionej milosei ojczyzny.

Przy nauczaniu historyi ojezystej rozrézni¢ musimy prze-
dewszystkiem dwa zasadnicze momenty:

a) samo wyuczenie faktéw historycznych;
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b) usilowanie obudzenia milosci ojczyzny.

Odnosnie do punktu pierwszego, musi nauczyciel zasta-
nowié si¢ nie tylko jak uezy¢, ale i czego uczyé, tembardziej,
ze w odpowiedziach na to ostatnie pytanie spotyka sie ogro-
mna rozbieznosé i nierzadko stawiane tu wymagania nie licza
si¢ i za malo uwzgledniaja wiek i czas, jaki nauce historyi po-
Swiecony by¢ moze w szkole elementarnej.

0 ile przy nauce innych przedmiotéow za podstawe nau-
czania przyjmowaliSmy metode sokralyczna, o ile za zasade
stawialismy, ze dzieci powinny moéwi¢ jak najwiecej, nauczy-
ciel jak najmniej, ze dzieci powinny ile moznosci same do-
chodzi¢ do poznania, o tyle przy nauce historyi przyja¢ mu-
simy za podstaw¢ nauczania zywe slowo nauczyciela i odpo-
wiednio dobrana lekture.

Dzieje ojczyste nauczyciel dzieciom opowiada. Jest to
moze najtrudniejsza metoda mauczania w szkole elementar-
nej, boé¢ jezeli z opowiadania tego ma by¢ korzys¢, jezeli opo-
wiadanie to ma na duszach dzeci zrobi¢ wrazenie, musi to
slowo nauczyciela byé rzeczywiscie zywem, musi byé plasty-
cznem w calem tego slowa znaczeniu, musza w niem drgac¢
uczucia prawdziwe, aby przelewac sie mogly z duszy w dusze.
Opowiadanie nauczyciela musi przyku¢ do siebie uwage dzie-
cka, i wyryé¢ sie w jego duszy na trwale.

Opowiadajac, pami¢ta¢ musi nauczyciel, aby naraz nie
opowiadal za duzo. To co opowie, maja dzieci powtorzy¢ —
lekeye z lekeya, fakt z faktem wmiejetnie trzeba wiazaé i laczy¢
i utrwala¢ w pamieci dzieci czestem i rozsadnie przeprowa-
dzanem powtarzaniem.

Wazniejsze zdarzenia z dziejow, zdarzenia takie, kiore
maja dodatnio wplynaé¢ na urobienie charakteréw i obudzenie
miloéci ojezyzny powinno sie¢ podkreslaé¢ odpowiednio do-
brana lektura domowa czy szkolna.

Uczge historyi, pamieta¢ trzeba, ze nauka ta nie polega
na jak najliczniejszem gromadzeniu faktow, zbieraniu i spa-
migtywaniu dat. Nauczycielowi w szkole elementarnej roz-
chodzi¢ sie musi raczej o to, aby dzieci wyrobily sobie poglad
na caloksztalt dziejow i zapamigtaly rzeczy stanowiace istote
i charakter, objely sercem postacie, ktére na objecie takie za-
stuguja, zrozumialy i poznaly stosunek Polski do narodéw
osciennych.
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Nauka historyi dziejow ojezystych nie moze nigdy, a juz
tem bardzie] w szkole elementarnej sta¢ na uslugach jakich-
kolwiek partyi, nie wolno nauczycielowi dziejow tych do za-
dnych ubocznych nie narodowych celow naciagaé, a juz tem
bardziej pozwala¢ sobie na jakies falszowanie. Uczyé si¢ po-
winno jedynie i wylacznie prawdy. Inna jednak rzecz, ze ze
wzgledu na umyslowy rozwdj dziecka, ze wzgledu na jego lata
nie wszystkiego mozna uczy¢ i niejednokrotnie i ze wzgledow
wychowawczych lepiej pewne rzeczy pominaé¢ na razie mil-
czniem, pozostawiajac stosowne ich uzupelnienie do wlasciwej
chwili, do chwili, w ktérej wyjasnienie to moze by¢ nalezycie
pomyslane i zrozumiane.

W dziejach naszych wiele jest rocznic, wiele chwil uro-
czystych, ktorych wspommienie nauczyliSmy sig czcid¢ i cenid,
ktore zwiazane $cisle z zyciem narodu tak doniosle sa dla nas
potomnych, Ze pokolenia cale czerpia tam jak u Zrédla ozyw-
¢zag moc i tam w nieszezesciach swych krzepia sie i wzma-
cniaja. O rocznicach tych i pamiatkach szkola elementarna
pamieta¢ musi, a obchody owe $cisle szkolne, chociazby prze-
prowadzane i urzadzane w ramach najskromniejszych, sta-
nowia znakomite ogniwo w nauczaniu historyi i sa razem je-
dnym ze srodkéw budzacych w sercach dzieci milosé ojezyzny.,

Bardzo dobrym s$rodkiem niejako uzmyslawiajacym
nauke historyi i wplywajacym réwniez dodatnio na obudzenie
uczué¢ sa odpowiednio urzadzone i prowadzone wycieczki hi-
storyczne. Nie ulega najmmiejszej watpliwosci, Zze calkiem inne
wrazenie zrobi na dzieciach, jezeli to co slyszaly w szkole
o Lokietku przypomnimy im przy grobie Lokietka. Wtedy rze-
czy oderwane, ktére utonely w pomroce dziejow, kiore zdaja
si¢ nam tak dawne, ze az prawie nieprawdziwe, nabieraja no-
wej wyrazistosei, lacza si¢ niejako z Zyciem i dokladnie uwy-
puklaja w pamieci.

Przy urzadzaniu wycieczek historycznych pamietaé
trzeba przedewszystkiem o najblizszej okolicy. Ziemia nasza
tak bujnem tetnila zyciem, tylokrotnie szalala nad nia pozoga
wojenna, tyle waznych dziejowych wypadkéw odgrywalo sie
w roznych jej okolicach, ze $mialo powiedzie¢ mozna, ze niema
prawie kacika w Polsce, w ktérym nie znajdowalyby sie ja-
kie§ historyczne pamiatki, nie pozostaly jakies slady przeszlo-
sci i obowiazkiem nauczyciela jest pozna¢ samemu przede-
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wszystkiem i odszukaé¢ te pamigtki, a nastepnie wskazac je
-dzieciom.

Wiele takich roznych pamiatek zaginelo u nas i ginie
ciggle, nikt bowiem we wsi nie zna ich wartosci, nikt nie umial
ich uszanowa¢é. Odgrzebmy te pamiatki, zasadzmy w miejscu
gdzie sie odbywaly bodaj drzewo jakies$ i oddajmy pod stroze
dzieci, a stworzymy tradycye, ktoéra wiecej bedzie zywa i wie-
cej bedzie oddzialywa¢ na umysly maluczkich anizeli uaju-
czensze wyklady.

Dzisiejsza swiatowa wojna toczy si¢ przewaznie na zie-
miach naszych. W poteznych zmaganiach przesunely si¢ przez
ziemie nasze réznojezyczne miliony, pochéd swoj i drogi zna-
czac gesto rozsianymi grobami. A kiedy boj olbrzymow sie
skonezy, czas jak zawsze i nad wszystkiem zaciera¢ zacznie
$lady i pozostanie jedynie, po tych co padli tam gdzies, w ser-
cach blizkich zaloba, a na naszej ziemi groby. Niechze dzieci
nasze zaopiekuja sie temi grobami, niech dla tych, ktérzy pa-
dli na naszych ziemiach, ziemia la stanie sie goscinna, a groby
pielegnowane przez dzieci niech lagodza tym, ktorzy na po-
wrot ich gdzies daleko czekaja ich zal i bél po tych, ktorzy
odeszli i nie wrécili.

12. Nauka geografii.

Historya i geografia muszq wzajemnie si¢ wspierac i uzu-
pelnia¢. Jedna maluje nam niejako tlo, druga ozywia to tlo
ludZmi i dzialaniami.

O ile jednak przy nauce historyi oddawali$my glos nau-
czycielowi, o tyle znéw przy nauce geografii pierwszenstwo
pozostawi¢ musimy dzieciom. Tam uczyliSmy my, tu niech sie
dzieci ucza. Niech same poznaja zjawiska fizyczne, niech we-
dlug slonca ucza sie rozpoznawad strony $wiata, niech same
sporzadza sobie na podworcu szkolnym zegar sloneczny, niech
rysuja plany izby szkolnej, szkoly, szkoly ze sasiedztwem, wla-
snych zagrod, wsi i przenosza si¢ ze wsi do miasta, w powiat,
a z powiatu w przepigkna polska kraine, aby nastepnie po-
znac takze jaka to ziemia innych ludzi Pan Bog obdarzyl.

©  Gléwnemi zasadami przy nauczaniu geografii musza byé:

a) czego mozna dzieci nauczy¢ przy bezposredniem ze-

tknieciu dzieci z matura nie nalezy uczy¢ w klasie;
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b) dzieci powinny przy nauce geografii jak najmniej
uczy¢ sie na pamieé, a natomiast jak najwiecej rysowaé
i uezy¢ sie czytac z kart i map.

Samo wykuwanie nazwisk miast i polozenia krajow nie
da absoluinie dzieciom nic, po pewnym czasie dzieci nazwy za-
pomna i z trudoéw i naszych i dzieci niewiele pozostanie. Ina-
czej natomiast bedzie, jezeli dziecko samo na podstawie karty
i przy pomocy nauczyciela rysowa¢ bedzie i ukladac¢ geografie,
jezeli si¢ nauczy owe miasta i gory zaludniaé¢ ludZmi, ktérzy
w rzeczywistosci tam mieszkaja, jezeli z calym szeregiem miej-
scowosci zigezymy barwnem opowiadaniem dziejowe wypadki,
ktore w danych miejscowoséciach sie rozgrywaly.

Ogromne znaczenie dla nauczania geografii maja wycie-
czki i podroze, a z pomiedzy rodzajow podrézowania najwie-
cej korzysSci przynies¢ moga podroze piesze. Niestety, sport
ten u nas jeszcze bardzo malo sie rozwinal, mimo Ze zashu-
guje na jak najzyczliwsze poparcie. Wycieczki mozna orga-
nizowaé¢ w szkole elementarnej nie tylko w blizsze, ale i w dal-
sze okolice, korzystajac ze swiat i przerw w nauce. W wycie-
czkach takich moga braé¢ udzal dzieci starsze, na ochotnika
i za zgoda rodzicow, a w czasie takiej wycieczki nauczyciel
pamieta¢ musi, Ze ciazy na nim najzupelniej odpowiedzialno$é
za zdrowie i calo$¢ dzieci i do dalszveh wvcieczek wybierac
powinien jedynie dzieci takie, ktore rzeczywiscie trudy wycie-
czki pieszej znie$¢ potrafia i w czasie drogi skutkiem swego
niedolestwa nie stana sie ciezarem kolegow i nauczyciela.

Nauka geografii musi by¢ bogato ilustrowana. Wiecej
anizeli slowa przemawia¢ beda do dzieci cale szeregi obrazow
i byloby bardzo poZadana rzecza, aby szkoly mogly by¢ jak
najrychlej zaopatrzone w skioptikony, a obrazy $wietlne ilu-
strowaly nalezycie kazda nauke. Zanim do tego przyjdze,
trzeba si¢ poslugiwaé tem, co znalez¢ mozna pod reka.

Przy uzmyslawianiu nauki geografii pamietaé tez trzeba
o tem, Ze oprocz rysunku bardzo wielkie korzysci odda¢ nam
moze i modelowanie,

Przy nauce geografii, podobnie jak przy nauce historyi
nie nalezy zapomina¢ o odpowiednio dobranej lekturze i nau-
czyciel powinien sie postara¢ o odpowiedni dobor ksiazek
z tego zakresu. Ksiazki czytaja dzieci juz to wspolnie na go-
dzinie, juz tez w domu, zdajac pézniej sprawe z przeczytanego,
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przyczem przyzwyczai¢ nalezy dzieci przy czytaniu takich
ksiazek do poslugiwania si¢ mapa.

Rzecz zrozumiala, Zze uczac geografii w szkole elemen-
tarnej, glowny nacisk polozy¢ musimy na geografi¢ ojczysta,
a kiedy przechodzimy do nauki o krajach innych, kraje te ile
moznodei powinnis$my porownywaé z ziemia nasza. Wystrze-
gacé sie tez nauczyciel musi, aby przy nauce nie ponizal kraju
wlasnego, a obcego nie przedstawial jak wymarzonego raju.
Nie znaczy to jednak, Zze mauczyciel ma specyalnie podnosié¢
i wychwalaé to, co w kraju naszym na pochwale nie zasluguje,
ale w kazdym razie niech sie dziecko nauczy wczesnie swoje
ceni¢, niech nabiera przekonania, Ze i u nas mogloby tak by¢
jak u obeych, ale o to musza sie wszyscy staraé, ale niechze
nauka geografii nie przysporzy nam wiecej takich, co swojego
nie znajac dokladnie, cudze chwali¢ beda, sami nie wiedzac,
co posiadaja.

13. Nauki przyrodnicze.

Mimo wszelkich nawolywan do uzmyslawiania nauki,
nauk przyrodniczych uczy si¢ jeszcze ciagle z ksiazek
i w izbie szkolnej i dlatego tez wyniki jakie otrzymujemy sa
nadzwyczaj slabe, a po wyuczeniu najrozmaitszych systemow
klasyfikacyjnych, podzialu na rodziny i pokrewne i dokla-
dnem opisywaniu zwierzat i roslin, uczen ostatecznie nie umie
rozpoznaé, nazwac¢ najprostszych roslin krajowych z tej pro-
stej przyczyny, ze roslin tych mimo, Zze rosly pod plotem szkoly
nikt mu nie pokazal. Przy zadnej tez moze nauce nie trzeba
lak pamietaé o slowach Reja, Ze »zawzdy lepszy zywy glos niz
rdechla skora, ktora na ksiazki wyprawiaja«, jak przy naukach
przyrodniczych.

Nauk przyrodniczych w zasadzie nie powinno si¢ uezyc
z ksiazek i w sali szkolnej, lecz w polu i ogrodzie a czynnos¢
nauczyciela ograniczaé si¢ tu powinna przewaznie do kiero-
wania obserwacya uczniow, do pomocy, aby uczniowie zauwa-
zy¢ i zwrécié mogli uwage na to, czego sami bez naszej pomocy
nie byliby w stanie zauwazy¢. Wypadnie lez nauczycielowi
uzupelnia¢ nabywane w ten sposéb przez dzien wiadomosci,
aby w nauce nie powstawaly zbyt wielkie luki skutkiem tego,
ze dzieci mie wszystko same beda mogly zaobserwowac.



Pierwszym wiec najwazniejszym Srodkiem pomoeniczym
przy zapoznawaniu dzieci z przyroda musza by¢ wycieczki.

Drugim bardzo powaznym $rodkiem sa do$wiadczenia.
Calym szeregiem do$wiadczenn maja uczniowie sprawdzi¢
zjawiska dostrzegane w naturze, przy pomocy dos$wiadczen
maja wykryé prawa, wedlug ktorych one sie odhy“a]q i za-
poznac sie z wlasnosciami réznych cial.

Bardzo duzo dos$wiadczei moga uczniowie przeprowa-
dzi¢ w ogrodku szkolnym, a gdzie ogrédka takiego brak, ho-
dowle roslin urzadzi¢ nalezy w doniczkach. Hodowle roslin
w kazdym razie bezwarunkowo wprowadzi¢ si¢ powinno,
w ten tylko bowiem sposob dzieci moga nie tylko wiele rzeczy
bezposrednio zaobserwowad, ale naucza si¢ takze troskliwie
i starannie roéliny pielegnowa¢ i u wielu skutkiem takiego pe-
legnowania rodlin w szkole obudzi si¢ nastepnie zamilowanie
do pielegnowania, tembardziej, ze grunt do tego znajdziemy
u dzieci podatny, dzieci bowiem interesuja si¢ przyroda bardzo
i rodliny i zwierzeta zaciekawiaja je niezmiernie.

Obok roslin nalezy tez urzadzi¢ hodowle zwierzat, bez ta-
kiej bowiem hodowli trudno bedzie zaobserwowac wiele obja-
wow w §wiecie zwierzecym, jak przeobrazenia motyli, zab, zy-
cie owadow wodnych i t. p.

Obserwacye swoje musza uczniowie stanowczo notowaé
i nauczy¢ sie wiele rzeczy przedstawia¢ rysunkiem. Rzecz na-
turalna w poczatku notatkami takiemi i rysunkami kierowac
musi nauczyciel, to znaczy musi powiedzie¢ dzieciom, na co
gléwnie maja w danym wypadku uwage swoja zwracac.

Poslugiwanie si¢ rysunkiem przy nauce jest bardzo wa-
zne i oddaje ogromne uslugi przy powtarzaniu.

Przy naukach przyrodniczych trzeba tez wykorzystaé
u dzieci naturalna zylke do kolekcyonowania i dzieci powinny
robi¢ w ciggu roku szkolnego pod okiem nauczyciela odpowie-
dnie zbiorki, przyczem nalezy je zachecié, aby przez wakacye
prowadzily dalej prace samodzielnie. Poniewaz z miast wy-
jezdza co roku duzo dzieci na wakacye na §wieze powietrze na
wies, wiele za granice i nad morze, dzieci przyzwyczajone i na-
uczone jak robic¢ zbiory, moga przywiezé z wakacyi wiele cen-
nych i rzadkich okazéw i przyczyni¢ sie do bogatego zaopa-
trzenia szkolnego gabinetu przyrodniczego.

Nie zawsze jednak i nie wszystko beda dzieci mogly za-
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obserwowac¢ w naturze i w tym ostatecznym wypadku trzeba
poslugiwac sie rysunkami, atlasami, zwierzetami wypchanemi
i zasuszonemi roslinami, przenoszac zawsze le ostatnie lub
dobrze sporzadzone modele nad obrazy.

W naszych szkolach elementarnych zauwazy¢ mozemy
dwa gléwne sposoby uczenia nauk przyrodniczych. W Galicyi
uczy si¢ nauk przyrodniczych na podstawie ustepow znajduja-
cych si¢ w ksiazkach, ustepéw napisanych, nawiasem mowiac
sucho i bezbarwnie, bez zadnego zamilowania do przyrody,
po prostu zrobionych. W tym wypadku wlasciwie nauki przy-
rodnicze stanowia dalszy ciag nauki jezyka. W Krolestwie pro-
wadzi si¢ nauke systemem pogadankowym. I jeden i drugi
sposob nie jest szczeSliwy. W pierwszym wypadku miedzy
ustgpami znajduja si¢ luki, podawane rzeczy sa oderwane,
nauczycielowi trudno jest te oderwane rzeczy zebra¢ w jedna
calo$¢ i uzupelnic. W drugim wypadku nauczyciel nierzadko
nie zdaje sobie sprawy z tego, czego i jak ma uczy¢, prowadz
pogadanki przyrodnicze bez dokladnego planu, bez nalezytego
obliczenia si¢ z czasem i nie odréznia rzeczy rzeczywiscie wa-
znych od mniej waznych. Przy uczenin takiem panoszy si¢ dy-
letantyzm i prowadzenie takie jest bez korzysci. Nie nalezy
wprawdzie do zakresu dzialania melodyka, ukladanie planu
nankowego, w kazdym jednak razie zwréci¢c musze tutaj
uwage, ze w szkole elementarnej niema potrzeby przemycaé
zadnej nauki i dla kazdej, a wiec i dla nauk przyrodniczych
istnie¢ powinien Scisly i systematyczny plan, dostosowany do
wieku i poje¢ dziecka. W szkole elementarnej dzielenie nauk
przyrodniczych na osobne dzaly, a wiec uczenie osobno az do
ukonczenia zoologii, potem przez kilka miesiecy botaniki, na-
stepnie fizyki i t. p. nie jest pozadane. O wiele wiecej wlasci-
wem jest laczenie tych wszystkich nauk w jedna calosé¢ na tle
takiem, na jakiem przedstawiaja si¢ nam przedmioty te w na-
turze, a wige grupowanie w srodowiska, a nastepnie przegla-
danie tych s$rodowisk razem 2z uczniami stosownie do pory
roku, co ulatwi nam ogromnie cala prace ukladania planu wy-
cieczek. Nauka przyrody musi byé barwna i zywa, tak jak
barwna i Zywa jest przyroda sama. Suche opisywania zwierzat,
roslin i mineraléw nie zajmg dzieci, ale natomiast zajmie je
z pewnoscia opis bujnego zycia tych zwierzat i roslin, rozne
zwyczaje i t. p. Zajmie je tez niezmiernie jezeli nauke urozmai-
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cimy réznemi odpowiednimi powiastkami i wierszykami —
wprowadzimy czytanie odpowiednich ksiazek.

Ogélny zarys lekeyi z przyrody przedstawia nam Dya-
kowski w sposob nastepujacy:

»Najpierw wprowadzenie w przedmiot za pomoca odpo-
wiednie] pogawedki, polaczonej z opisem lub opowiadaniem,
ktoreby miedzy innemi zwracalo takze uwage na pieknosei na-
tury. Nastepnie sposirzezenia i opisy uczniow, dotyczace zja-
wisk lub przedmiotow, na ktére nauczyciel kieruje ich uwage
i ktore stanowi¢ moga przedmiot danej lekeyi. Robienie zbio-
row na wycieczce, albo doswiadezen na lekeyi i w szkole. Od-
ezytywanie barwnych uslepow z zycia roslin lub zwierzat, albo
odpowiednie opowiadanie nauczyciela. Dobrze tez jest zache-
caé uczniow, aby i oni opowiadali wlasne spostrzezenia, ktére
si¢ im udalo poczyni¢ poprzednio nad réznemi istolami lub
zjawiskami. Przy koncu lekeyi tresciwe zeslawienie zebranego
maleryalu.

Jezeli sie¢ uda przeprowadzi¢ nauke glownie na wycie-
czkach, to trzeba bedzie od czasu do czasu poswieci¢ pare
lekeyi na porzadkowanie zbioréw i zdobytych wiadomodcei,
oraz na do$wiadezenia, po skonczeniu zas pewnej calodei urza-
dza¢ repetycye i zestawienia, zrobionych spostrzezen, wraz
z ogolnymi wnioskami.

Jezeli jednak stale urzgdzenie wycieczek bedzie rzecza
niemozliwa, to w takim razie nalezy na kazdej wycieczce gro-
madzi¢ mozliwie obfity materyal spostrzezen i nastepnie do-
piero zastanawia¢ si¢ nad niemi i rozpatrywaé¢ dokladniej
w ciagu kilku lekeyi. Uczniowie beda na niej wyszukiwaé tego,
o czem juz zdobyli pewne wiadomosci. Nie bedzie to juz natu-
ralnie zdobywanie wiedzy za pomoca wlasnych spostrzezen
w naturze, jednak i tutaj nawet przedstawi si¢ dosc obfite pole
do rozwijania samodzielnosei uezniow, w kazdym zas razie
beda oni naprawde obcowaé z przyroda i poznawad jej Zycie,
jezeli przedmiotem wycieczek bedzie nie poszukiwanie roslin
lub zwierzat u pewnej systematycznej grupy, lecz obserwowa-
nie istot w danem zbiorowisku.. =25

W szkole elementarnej musimy tez naukom .przyrodni-
czym nadac¢ pewne praktyezne kierunki, musimy wiec przy
nauce tej

a) podkreslac i wyjasnia¢ wszystko to, co moze przyczy-



— 110 —

ni¢ sie¢ do wykorzenienia roznych zabobondw i gusel, roznych
mylnych zapatrywan i uprzedzen do pewnych roélin i zwie-
. rzal;

b) zwraca¢ uwage na zwierzeta i rosliny poZyleczne, na
rosliny lekarskie i trujace, na grzyby, ktorych nieumiejetne
zbieranie pocigga rok rocznie w réznych okolicach smutne
wypadki zatrucia;

¢) budzié zamilowanie do przyrody wérod dzieci, zache-
ca¢ do ochrony gniazd i ptaszat, do dopomagania ptaszynie
W przezimowaniu, przez urzadzenie przy domach zerowisk dla
ptakow, dopomagaé ptakom do osiedlania w ogrodach przez
zakladanie im sztucznych gniazd i t. p. Trzeba tez po wsiach
obudzi¢ u dzieci zamilowanie do zakladania sadéw i ogrod-
kow kwiatowych, warzywnych, pszezelarstwa i nauczyc dzieci
wlasciwego obchodzenia si¢ ze zwierzetami domowemi, kto-
rym za cale ludziom oddawane uslugi nie rzadko bardzo ciezko
by¢ musi na $wiecie i nikt nie stara sie doli ich ulzy¢.

Nauczyciel, ktéry tak chce uczyé nauk przyrodniczych,
musi przedewszystkiem sam zapoznaé sie dokladnie z fauna
i flora krajowa, musi pozna¢, jakie w okolicy znajduja sie
zwierzeta, roéliny i mineraly, aby prowadzac wycieczki nie
bladzil po omacku, ale wiedzial, w ktorej stronie znalezé be-
dzie mogl to, co mu jest do nauki potrzebne.

Nie moge tutaj podawaé calej bibliografii z tego przed-
miotu, znajdzie ja zreszta latwo kazdy nauczyciel sam, radzil-
bym jednak czytaé¢ nauczycielom Dygasinskiego, Kiplinga i za-
poznac si¢ przynajmniej z nastepujacemi dzielkami:

B. Dyakowski. Z naszej przyrody. Warszawa, M. Aret.

Zlobicki. Wiek pary i elektrycznosci. Lwow, Macierz.

Marya Arct-Goleczewska. Kwiaty letnie i jesienne. War-
szawa, Arcl.

: Marya Golczewska. Botanika na przechadzce. Czesé L, IL
Warszawa, Arct.

Marya Arctowna. Rosliny krajowe trujace, lecznicze i ja-
dowite. Warszawa, Arct.

" B. Dyakowski. Ptaki pozyteczne i ich jaja. Warszawa,
Arct.

Marya Weryho i Marya Arct-Golezewska. Co sie z czego

robi i skad pochodzi. Warszawa, Arct.
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B. Dyakowski. Historya naturalna, Cze$¢ L i II. Kurs niz-
szy. Warszawa, Arct.

M. Heilpern. Pogadanki o tajemnicach przyrody. War-
szawa, Arcl.

Murche-Godlewska. Pogadanki przyrodnicze. Cz I i IL
Warszawa, Arct.

Roéliny kwiatowe.

Grzyby jadalne i trujace.

Atlasik botaniczny.

Arct. Ksiazki dla wszystkich.

Brzezinski. Pogadanki z dziedziny przyrody i przemyshu.
Warszawa, M. Arct. ;

Ciembroniewicz Jozef. Z Zycia zwierzat. Serya L i IL
Lwow, Macierz.

Czylajacym po miemiecku radzilbym tez zapoznaé si¢
z niemieckiemi, popularnie napisanemi wydawnictwami j. n. p.
z dzielkami, wychodzacemi w sNaturwissenschaftliche Volks-
bibliothek« i t. p. We wszystkich wyzej wymienionych dziel-
kach znajdzie nauczyciel duzo materyalu, ktory z korzyscia
bedzie mogl zuzytkowaé przy nauczaniu elementarnem.

14. Nauka rysunkow *).

Aczkolwiek w metodyce nowszej w porownaniu z da-
wniejsza wszedzie mamy do zanotowania ogromne zmiany,
nigdzie przeciez zmiany te nie daja si¢ tak wybitnie i w tym
stopniu zauwazy¢, co przy nauce rysunkow.

Dzisiejsza nauka rysunkow oparla sie §cisle na znajomo-
§ci duszy dziecka. Tworey nowych metod nauczania podpa-
trzyli dziecko, gdy z zadowoleniem dla wlasnej zabawy dawalo
naturalny upust swemu popedowi twoérezemu i mieudolnie
jeszeze trzymajac w rece olowek staralo si¢ odtworzyc to, na
co patrzylo, to co jego wyobrainie zywiej zajelo, co mu sie
bardziej spodobalo, wigcej do duszy przemowilo. Obserwowa-
nie dziecka, studya cale nad swobodnymi rysunkami dzeci,
musialy wywolaé¢ gruntowna zmian¢ w dotychczasowem bez-
dusznem nauczaniu rysunkéw, nauczaniu, ktére nie dawalo

“ *} Rozdzial niniejszy opracowala Jadwiga Ciembroniewiczowa.
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dziecku nic, a bylo istna plaga i katuszy. I dzisiaj przy nauce
rysunkow znikly stygmy i linie pomocnicze, zniklo kreslenie
prostolinijnych wzoréw z wolnej reki, a natomiast metoda
stala si¢ naturalniejsza, szkola przystapila do kontynuowania
w dalszym ciagu rysunku, ktérem zajmowalo sie dziecko jesz-
cze przed przekroczeniem progu szkolnego.

~ Ze zmiana metody zmienilo sie i zapatrywanie na cel
nauczania i dzisiaj powiadamy, Ze celem nauki rysunkow jest
ksztalcenie u dzieci patrzenia i spostrzegania. Nauka ma do-
prowadzi¢ do tego, aby dziecko temu co widzi, co przezywa
i przemysliwa, umialo nada¢ wlasciwy ksztalt i barwe i umialo
ten ksztalt i barwe zrozumiale przedstawi¢. Nauka rysunkow
musi lez u dzieci budzi¢ i pielegnowaé zajecie sie pieknem
w przyrodzie i sztuce, musi wiec obok moralnego i intelektual-
nego wyksztalcenia pamietaé¢ takze o budzeniu uczué estety-
cznych, a co za tem idzie i zamilowania do pracy w tym kie-
runku i wiary we wlasne sily. Nie jest to bez wplywu i na mo-
ralne wychowanie duszy, poniewaz czlowiek rozmilowany
w pieknie wogoéle, wstret bedzie czul poniekad i do wszyst-
kiego, co moralnie nizkie, podle, brzydkie i brudne.

Rysunek ma ksztalci¢ ogolnie zmysl spostrzegania i ma
wyrobi¢ w oku wolnoé¢ oceniania. Dalej musi nauczyé samo-
dzielnego wyszukiwania i wykrawywania molywu z codzien-
nego otoczenia, a nastepnie nauczy¢ ukladania motywow ta-
kich w piekna calo§é. Przy nauce rysunkow w szkole elemen-
tamej nie powinno nam zaleze¢ na tem, aby wymeczy¢ na
uczniu doskonale wykonczenie rysunku, lecz staraé si¢ mu-
simy o to, aby dziecko nabralo odpowiedniej wprawy w wy-
konywaniu rysunkow szkicowych, aby nauezylo sie¢ czytaé
z rysunku i rysunkiem mysl swa oddawac.

Aby to moglo nastapi¢, rysunek musi wzia¢ swéj po-
czatek z codziennego otoczenia. Za materyal rysunkowy nie
moga wigce sluzy¢ bezmyslne desenie, gwiazdy i ornamenty —
wzory do rysunkéw musza byé zywe i wziete z dobrze zna-
nego dziecku otoczenia. Nie mozna tez powiedzie¢ sobie przy
obmyslaniu wzoréw i wyszukiwaniu modeli, Ze ten, a ten na-
daje sie dopiero do przeprowadzenia w tej lub owej klasie,
poniewaz podzialu takiego nie moglibyémy zadnym rozum-
nym wzgledem usprawiedliwié!

Dzieci objawiaja wogole che¢ do rysowania wszystkiego
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i lypow z otoczenia i przedmioléw réznych, jednem slowem
calego oloczenia, a ze w otoczeniu tem znajduja si¢ przewa-
znie wszystkie ksztalty, zakres ten pézniej, chociaz dziecie slaje
si¢ starsze, nie wiele si¢ juz rozszerza. Bedzie si¢ wige zmienial
nie materyal, z ktorego dziecko czerpie wzory, lecz jedynie
w miar¢ rozwoju dziecka zmieniaé sie moze sposob przedsta-
wiania rysunkiem jednego i tego samego przedmiotu. Najle-
piej mysl te wyjasni nam przyklad. Réwnoczesnie rysuje n. p.
zegar uczen z klasy pierwszej i uczen z klasy czwartej. Ale
pierwszy narysuje calkiem poprostu, kolko i wskazéwki i go-
dziny, podczas gdy drugi potrafi juz narysowac zegar szafkowy,
dorobié¢ wagi, jednem slowem rysunek jego wzbogaci si¢ o caly
szereg szczegolow, ktore uszly uwadze dziecka pierwszego.
: Ci, ktérzy uczyli rysowaé¢ wedlug metody dawnej, widzac
trudnosei, jakie dziecko przy rysunku mialo do zwalezenia,
widzac, ze trudnosci tych nie moga pokonad, ani najrozmaiciej,
to szerzej, to weziej poumieszczane stygmy, a nawel o zgrozo,
papier kratkowany uzywany tutaj do rysunkow, dochodzili osta-
tecznie do przekonania, Ze trzeba koniecznie oznaczy¢ jakid
wiek, w ktorym dopiero pojawiaé¢ sie maja rzekomo zdolno-
$ci rysunkowe i dopiero od tego wieku rozpoczyna¢ nauke ry-
sunkdéw, Zapatrywania takie nie znajduja zadnego ugruntowa-
-nia psychologicznego. Dziecko rysuje od trzeciego roku zycia,
nic wiee nie stoi na przeszkodzie temu, aby od pierwszego roku
nauki nauke rysunkéw wprowadzi¢. Ta nauka nie moze jednak
by¢ prowadzona w dotychezasowy sposéb, nie mozemy ani
zaczyna¢ uczy¢ na stygmach i kratkowanych papierach, nie
mozemy zaczyna¢ od rysunkn geometrycznego, ani od prze-
rysowywania wzorow, ktéore tamowaly dzieciom swobodne
wypowiadanie sie. Nowa meloda rysunkéw wychodzac z za-
lozenia, ze kazdy artysta rysuje wlasciwie z pamieci, a studya
z natury sa jedynie srodkiem i ¢wiczeniem, postanowila ten
racyonalny sposéb postepowania przystosowacé w pewnej mie-
rze i do nauki szkolnej.

W mysl tej zasady nauka rysunkéow w szkole elementar-
nej powinna przejs¢ 3 stopnie:

1) mozliwie dokladne przerysowywanie podanych ksztal-
1ow;

2) rysowanie przedmiotéw z otoczenia, z natury;

3) przedstawianie poje¢ rysunkiem.

METOIVNA, 3
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Trzema tymi stopniami ksztalci sie oko, reke i pamiec.
Ogladaniem réznych przedmiotow dziecko ksztalei oko. Przed-
miot ogladany musi by¢ oméwiony i przy omawianiu takiem,
trzeba nacisk klas¢ na istotne cechy przedmiotu, podkresli¢
te cechy i oddzieli¢ je od ksztaltu, barwy i tego, co zdaje sie
by¢ tylko przypadkowem. Oméwiony przedmiot winny dzieci
rysowaé, a po narysowaniu poréwna¢ przedmiot z rysunkiem.
Jest to najwlasciwszsze ¢éwiczenie oka.

Reke ¢wiczy sie przez ¢wiczenia:

1) mechaniczne (rozmachowe);

2) ¢wiczenia inteligencyi, 1. j. ¢wiczenia w szkicowaniu
martwych lub zywych wzoréw z natury i oloczenia;

3) przez ¢wiczenia w opanowaniu srodkow technicznych,
uzywaniu papieru, kredy, wegla, tuszu, pendzla i farb.

Cwiczenia pamieci sa bardzo wazne. Tu trzeba starac sig
o to, aby uczniowie to co rysowali, albo co rysowaé zamie-
rzaja umieli rysowaé¢ z pamieci, (bez wzoru). Rozrézniamy
trzy rodzaje rysowania z pamieci:

1) rysowanie z pamieci w doslownem zrozumieniu (u zu-
pelnie malych dzieci);

2) rysowanie z pamieci przedmiotow przedtem dokla-
dnie omowionych;

3) zdobienie, czyli samotwoércze rysowanie. Dzieci ryso-
waly juz n. p. motyla i nauczyciel poleca im narysowac ozdobe,
w ktorej jako motyw ma si¢ powtarza¢ rysunek motyla.

Przy nauce rysunkow w szkole elementarnej ma nau-
czyciel do czynienia z bardzo rozmaitym materyalem dze-
ciecym. Jedne z tych dzieci przynosza tu juz pewne wiadomo-
Sei rysunkowe. Sa to najezesciej dzieci, ktére uczeszczaly do
ogrodkow dzieciecych. Inne natomiast nie umia trzymac¢ na-
wet olowka w rece. Mimo to nauczyciel zaja¢ sie musi wszyst-
kiemi dzie¢mi, musi tez pamietaé, ze dzisiaj niema juz dzieci,
o ktérych moznaby powiedzieé, ze nie maja zdolnosci do ry-
sunkow; moga by¢ jedynie dzieci wiecej lub mniej zdolne,
jak zreszta przy nauce wszystkich innych przedmiotow.

Rysunki na stopniu niZszym. Na stopniu nizszym rysuja
dzieci wylacznie z pamieci. Takie pamieciowe rysunki dzieci,
o ile pochodza z wlasnej inicyatywy dziecka, albo jezeli da-
lismy inicyatywe, a poza tem zupelnie nie krepowalismy swo-
body dziecka, stanowia zarazem bardzo cenny materyal, mo-
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gacy sluzyé do poznania duszy dziecka. Pamieta¢ tu musimy
i musimy zdawaé sobie jasno sprawe z tego, ze dziecinstwo
nie jest przystosowaniem do zycia jak si¢ to wielu ludziom
zdaje, ale jest samo Zyciem. Pamietajiny jednak, Zze z naszej
strony wiele trudu poswigcac¢ trzeba, aby wejs¢ w zaczaro-
wany $wiat dziecka, w $wiat, w ktérym gromada oczal otwiera
si¢ celem przepuszczenia do duszy fal swiatla i barw, i tworzy
$¢wial nowy, pelen fantazyi, $wial cudow, dla nas doroslych
wprost niepojety. Dla nas zycie swoimi klopotami i troskami
zamknelo juz bramy tego raju i najbardziej teskne wspomnie-
nia nie sg w slanie otworzyé¢ tych bram i chyba tylko jeden
$rodek pozwala nam spojrze¢ w ten raj utracony, a srodkiem
tym to miloéé¢ ojca, matki, albo prawdziwego przyjaciela dzieci.
Tylko taka milos¢ pozwoli wezué sie i zrozumied swiat duszy
dziecka, a to zrozumienie pozwoli dopiero znalez¢ najprzyste-
pniejsze drogi postepowania.

Dobierajac materyal do rysunkow dla dzieci pamielacé
musimy, ze niejednokrotnie to co nam si¢ wydaje latwem, dla
dziecka jest trudnem. Tak n. p. narysowanie prostej lini spra-
wia dziecku wieksze trudnosci, anizeli narysowanie czego$
okraglego, podluznego.

Jak to juz wspomnialem, na tym stopniu rysuje dziecko
przewaznie z pamieci i najlepiej, jezeli rysunki uwazamy za
jeden ze srodkéw w ksztaleeniu rozwoju duszy dziecka i tra-
ktujemy je jako pomocniczy $rodek przy nauce jezyka ojezy-
stego, nauce o rzeczach i t. p. Tematu do rysunku dostarcza
nam wszystko co zyje i nie zyje, a znajduje si¢ w oloczeniu
dziecka, oraz wzajemny stosunek tych réznych przedmiotow
do siebie i do dziecka — wreszcie ilustrowanie czynnosci, zda-
rzen i opowiadan.

Pomagaja w tej nauce:

1) ¢wiczenia w uzyskaniu pewnej bieglodci reki;

2) éwiczenia w poznaniu glownych barw i ich uzycia
(kredki, farby i pendzel);

3) ¢wiczenia w zestawianiu prostych zszeregowan jako
wstep od rysunku ornamentacyjnego.

Kazdy rysunek poprzedza¢ powinno omowienie danego
tematu. Omoéwienie to ma na celu przedewszystkiem wywola-
nie u dzieci pewnego wlasciwego nastroju, pokierowanie umy-

8
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slem i sercami dzieci tak, aby one w danej chwili rzeczywiscie
czuly potrzebe wypowiedzenia si¢ rysunkiem.

Rozmawiamy n. p. z dzie¢mi o domu rodzinnym. Sta-
ramy si¢, aby przed oczyma dzieci przesuwaly si¢ na tle po-
ruszonego temalu wspomnienia osobisle, aby przed oczyma
ich stanal dom rodzinny nie lylko jako budynek, ale aby wyo-
braznia dzieci dom ten zaludnila. Wtedy na pierwszy plan
wysuwa si¢ najcezescie] matka, jako ta najblizsza 1 najlepsza
.opiekunka dziecka. Pytamy teraz, co robi matka w domu?
Otrzymujemy caly szereg odpowiedzi, a na ogolna ich tres¢
skladaja si¢ calodzienne czynnosci matki. Teraz mozemy po-
leci¢ dzieciom, aby czynnosci le przedstawily nam rysunkiem.
Mozemy im tu zostawi¢ swobode. Niech kazdy narysuje do-
wolnie obrana czynnos¢ matki. Ale mozemy tez sami poddac
im jakas ezynnos$¢, i wtedy wszyscy rysuja jedno i to samo.

Do pierwszych rysunkéw wyslarczy najzupelniej tabli-
czka i rysik. Dobrze jesl takze uzywac¢ papiern pakunkowego
i migkiego olowka.

W czasie gdy dzieci rysuja, nauczyciel przechadza sie
pomiedzy lawkami, zacheca niesmialych, zbyt gorliwych la-
godnie powstrzymuje. U nieklorych dzieci zauwazy¢ mozna
cheé ciaglego poprawiania. Dziecko takie maze i znowu rysuje,
znowu maze i nigdy nie moze sie zdecydowaé na ostateczne
narysowanie. Przeciwko temu musi nauczyciel wystepowac.
Najlepiej, jezeli wogole od poczatku przyzwyczai si¢ dzieci do
tego, aby zupelnie nie mazaly, ale poprawki uskutecznialy
obok, w ten sposob, ze rysuja drugi raz to co narysowaly Zle.
Metoda taka jest dobra, daje im bowiem sposobnos¢ poréwna-
nia czy i o ile poprawka jest rzeczywiscie lepsza.

Na stopniu nizszym dzieci rysowaé powinny najwyzej
15—30 minut.

W czasie rysowania przekonywuje sie nauczyciel jak
ktore z dzieci rysuje. Najlepsze prace pokazuje wszystkim
uczniom, autoréw tych prac wywoluje do tablicy i kaZe po-
wiérzyé. Nastepnie wywoluje dzieci slabsze. Tu mozna znowu
nawiaza¢ rozmowke, zwrocié uwage na pewne szczegoly,
a wkoficu mozna raz jeszcze rysunek z cala klasa powtorzyc.
Nie powinno si¢ jednak wymagaé¢ jednakowych rysunkow, bo
to byloby ograniczeniem swobody i samodzielnosci. Z tych
samych wzgledow nie nalezy samemu rysowa¢ na tablicy
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i poleca¢ dzieciom przerysowywac¢. Moze i powinien jednak
nauczyciel od czasu do czasu jakis przedmiot naszkicowa¢ na
tablicy, jakies opowiadanie czy zadanie objasni¢ rysunkiem,
sprawi tem dzieciom ogromna przyjemno$¢ i wywola zainte-
resowanie.

Wspomnialem wyzej, ze przy rysunkach nalezy ksztak,lé
reke. Do ksztalcenia takiego nadaja si¢ specyalnie dwiczenia
rozmachowe. Pamig¢ta¢ jednak trzeba, Ze ¢wiczenia te maja
by¢ srodkiem, a nie celem.

Cwiczenia rozmachowe nalezy zaczyna¢ kreda na tablicy,
pozniej na papierze pakunkowym weglem. Nalezy je wyko-
nywacé z wyciagnieta reka, powlarzajac linie krzywa kilka razy
od lewej reki ku prawej, bez wahania, kropkowania, bez zna-
czenia, bez gumy.

W ten sposob kresla dzieci: 1) kolo, 2) elipse, 3) szereg
linij prostych, 4) pojedynczych, 5) podwélnych kluczek, 6) pro-
ste ksztalty lisci, kwiatéw, Slimacznice.

Do. numeru c¢zwartego na stopniu nizszym.

Na stopniu nizszym nalezy tez dzieci zaznajomi¢ z glo-
wnemi barwami: zolta, czerwona i niebieska, nast¢pnie z po-
chodniemi zielong, fioletowa i pomaranczowa. Na stopniu
wyzszym nauczg sie dzieci rozrézniac¢ jasniejsze i ciemniejsze
tony kazdej z tych barw.

Do poznania barw dochodzi si¢ przez:

1) przypominanie barw;

2) ogladanie ich;

3) wybieranie;

4) wycinanie z kolorowego papieru;

5) przez malowanie barwami.

Wszystko to przeprowadza si¢ odpowiedniemi rozmow-
kami i do$wiadczeniami.

Bardzo dobrze jest, by nauczyciel powycinal z papierow
kolorowych kwadraciki, kola, trojkaty, wycinanki te nalepil
na bialym papierze i powiesil na $cianie w klasie, podpisawszy
wyraznie. Po pewnym czasie dzieci zaznajamiaja sie w ten
sposo6b z ksztaltem i barwa, rozréznia je i oddadza rysunkiem.

Cwiczenia takie mozna przy rysunkach powtarza¢ na
kazdym stopniu, ucza one w prosty i latwy sposéb poznawa-
nia barw.

Ogromnem urozmaiceniem rysunkoéw jest wprowadzenie
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malowania najpierw kredkami, pézniej farbami i pendzlem.
Ozywia to bardzo nauke i sprawia dzieciom wielka przy-
jemnosc,

Kredkami kolorowemi robia dzieci najpierw kontury, po-
tem nakladaja plaszczyzny cale, trzymajac w tym ostainim
wypadku kredke plasko. Gdzie warunki pozwalaja, dobrze jest
wprowadzi¢ pendzelki i farby. Koszl to nie wielki, a korzys¢
bardzo znaczna, bo wezesne uzywanie pendzla wyrabia gib-
kos¢ reki. Na poczatku wystarcza 4 farby: zolta (gumiguta),
karmin, blekit paryski i czarny. Farby te poleca si¢ dzieciom
naklei¢ na kawalku tektury, zaopatrzy¢ si¢ w pendzel za 5 gro-
szy, kawalek szmatki, tuszelniczke, kawalek papieru do pro-
bowania farb i drugi do malowania. Maluja dzieci wszystko
co plasko przedstawi¢ mozna.

Rysunki na stopniu wyzszym. Na stopniu wyzszym trzeba
doprowadzi¢ dzieci do §wiadomego patrzenia i samodzielnego
przedstawiania rzeczy. Aby osiagnaé¢ ten cel podzieli¢ mozna
nauke na:

1) tworzenie z wyobrazni;

2) éwiczenie w trafianiu ksztaltow barw bez i wedlug
przedmiotow;

3) ¢wiczenia rozmachowe;

4) zdobienie.

Tworzenie z wyobrazni stanowi dalszy ciag ¢wiczen z pa-
mieei, ktére wprowadziliSmy na stopniu nizszym. Ma ono slac¢
sie sposobem do wyrazenia mysli, ktore slowami trudno wy-
razi¢. Przy tej sposobnosci pozna nauczyciel czy dzieci po-
siadaja w pamieci wlasciwe ksztalty przedmiolow — oraz czy
zapamietaly nalezycie ich barwe,

Tworzenie z wyobrazni podzieli¢ mozemy na cztery
rodzaje:

1) rysunek opisowy:

2) ilustrowanie;

3) rysunek konstrukeyjny;

4) rysunek ornamentacyjny.

Rysunkiem opisowym nazywamy przedstawianie na-
szych wlasnych osobistych wrazen. Dziecko rysuje n. p. co
widzialo na wycieczce, co w czasie drogi do szkoly i L. p.

Ilustrowanie jest to obrazowe przedstawienie opowiadan,
bajek, zdarzen historyeznych. Wybér tematu stosowac sie tu-
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taj bedzie do tego, czego dzieci na danym stopniu ucza sie
z historyi, z jezyvka ojozyslego, moze tez nauczyciel specyalnie
w tym celu opowiedzie¢ jakas powiastke czy bajeczke i za-
zadaé¢ dorobienia do niej ilustracyi.

Rysunek konstrukcyjny wprowadza si¢ wiedy, jezeli
rownoczesnie prowadzi si¢ nauke zrecznosci.

Przy rysunku ornamentacyjnym musimy uwzgledmaé
przedmiot, ktory ma by¢ zdobiony.

Trafianie ksztallow i barw. Celem tych ¢wiczen jest pro-
stosowanie niedokladnych pojec, jakie dzieci maja, zachecanie
i przyzwyczajanie do dokladnej obserwacyi i dokladnego od-
dawania widzianego. Trzeba tu doprowadzi¢ do tego, aby
dzieci nauczyly si¢ rozrozniac¢ cechy istotne od przypadko-
wych, aby rysunek w najprostszem wykonaniu ezynil wraze-
nie wlasciwego przedmiotu. Ruskin powiada, Ze na sto ludzi
zaledwie jeden potrafi mysle¢, ale palrze¢ to tylko jeden na
tysiac. Jest w tem bardzo wiele prawdy.

Modelami przy tych ¢wiczeniach moga by¢ liscie kwia-
towe, rodliny, motyle, owady, lyzki, noze, obcegi, siekiera,
mlotek, talerz, filizanki, kon, dzban, grzyby i L. p.

Metodycznie tak si¢ nam bedzie taka lekeya przedsta-
wiala:

1) Wywolanie z pamieci danego obrazu (rozmowka),
okazanie rzeczywistego przedmiotu;

2) omowienie modelu przy zwroceniu szczegolnej uwagi
na kszlalty zasadnicze, rozmiary, barwy, swiatlocienie i wogole
warunki i cechy, na ktérych zalezy nam na danym stopniu
i ocena wymiarow, ktora odbywa sie za pomoca mierzenia
i porownania rozmaitych dlugosei z daleka. Uzywa sie¢ do tego
olowka. Ujawszy go w wyciagnieta prawa reke, trzyma sie go
rownolegle do plaszczyzny obrazu;

3) rysunek przedmiotu wedlug wzoru rzeczywislego (wy-
cinanka, sylwetki);

4) zdobienie, ktére zajmuje dzieci niezmiernie. Nauczy-
ciel poleca dzieciom tworzy¢ ornamenta, ktoryeh podstawe
stanowi rysowany poprzednio przedmiot, o ile do takiego two-
rzenia sie nadaje. Przy takiem zdobieniu powinien nauczyciel
oznaczy¢ $cisle ramy, czyli powiedzied, ze ma to by¢ ornament
wstegowy, w kole, kwadracie, prostokacie, trojkacie i t. p., tak,
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aby dzieci wszystkie wypelnialy ornamentem jedna wskazana
plaszczyzne.

Przeprowadzenie lekcyi rysowania lisci. Nauezyciel ma
zamiar przeprowadzi¢ rysunek n. p. liscia konwalii. Przepro-
wadzi rozmowke, o wioénie, maju, kwiatach konwalii, celem
wywolania odpowiedniego nastroju.” Przypuszezaé nalezy, ze
kwiat ten i liscie wszystkie dzieci znaja, mimo to nalezy jeszcze
z dzieémi ogélnie omowic ksztal liscia. Naslepne zapyluje,
ktore dzieci sobie dokladnie ten kwial przypominaja i jednemu
z dzieci poleca li§¢ konwalii narysowaé na tablicy. Potem roz-
daje nauczyciel liscie konwalii, lub o ile je kazal dzieciom
przedtem przygotowad, kaze liscie te wycia¢ i dzieci patrzac
na li§¢, poréwnywuja go z rysunkiem, przyczem omawiaja
dokladnie jego ksztalty. Naslepnie nauczyciel rysuje sam taki
lis¢ na tablicy, podkresla w rozmowie z dzieémi jeszcze raz to,
co jest istotne i charaklerystyczne i dzieci wycinaja lis¢ z pa-
pieru kolorowego i teraz dopiero maluja go pendzlem, na-
kladajac cala powierzchnie liscia bez zadnyeh konturow, i te-
raz dopiero robia oléwkiem lub piérem kontur.

Nastepna lekeye rozpoczyna sie, kazac dzieciom lisé kon-
walii narysowac z pamieci, ktory to rysunek stanowi juz obe-
cnie ¢wiczenie rozmachowe, a tak poznany lis¢ moze miec¢ za-
stosowanie w zdobnictwie.

15. Nauka Spiewn.

Znaczenie nauki $piewu dla wychowania jest powsze-
chnie znane i niema chyba potrzeby specyalnie koniecznosci
uczenia $piewu w szkole elementarnej udowadniac.

Dziecie Spiewa chetnie i lubi spiewadé, $piew tez, sprawia-
jac dzieciom przyjemnosc¢, znakomicie przyczynia sie do ozy-
wienia i urozmaicenia nauki; Spiewac tez z dzieémi mozna
i powinno si¢ w kazdej klasie, poczawszy od pierwszego roku
nauki.

Oprocz celow wychowawezych, jak ksztalcenie i rozwi-
janie uczué estetycznych, patryotveznych i religijnych, mu-
simy jeszcze w elementarnej szkole ludowej pamieta¢ o tem,
ze zadaniem szkoly ludowej powinno by¢ poprawne wyucze-
nie tekstu i melodyi piesni religijnych $piewanvch przez nasz
lud i wplyniecie w ten spos6b na poprawe $piewu koscielnego
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miedzy ludem i obudzenie zamilowania do $piewu tak, aby
przez nas wychowane dzieci szukaly w $piewie i po opuszcze-
niu szkoly godziwej rozrywki, dalej wyuczenie poprawne tekstu
i melodyi piesni patryotycznych celem uchronienia ich przed
zaginieciem, oraz wyuczenie picknych piesni ludowych, o ile
fzecz naturalna tekstem swoim i melodya na to zashuguja.

Wispommialem juz wyzej, ze dzieci¢ Spiewa chetnie.
Spiewa nie tylko w szkole, ale i poza szkola, a przy paszeniu
bydla Spiew jest nierzadko jedynem zajeciem i przyjemnoscia
dzieci i slyszymy jak pastuszkowie z przejeciem wyspiewuja
najrozmaitsze piosenki i w tej okolicy, gdzie w szkole nie uczy
sie Spiewu, poslysze¢ mozemy najrozmaitsze piosnki, czesto
niemoralne i bezwstydne, chociaz dziecko nie jest zepsute
i czesto Spiewa co slyszalo mie zdajac sobie sprawy z tekstu,
a Spiewa dlatego, Zze je nic lepszego Spiewac¢ nie nauczono.

W szkole elementarnej ucza si¢ dzieci spiewaé ze stuchu.
Przygotowanie do wlasciwego spiewu stanowi dokladne prze-
robienie, objasnienie i wyuczenie na pamieé tekstu. Jak dlugo
—drieci zupelnie dobrze tekstu nie umieja, nie powinno si¢ przy-
stepowac do spiewu.

Tekst, a nastepnie i melodya zastosowane ‘by¢ powinny
do wieku i pojeé¢ dziecka. Pamietaé tu trzeba o tem takze, aby
melodya, ktora dzieci maja $piewad¢ nie obejmowala zbyt
obszernej skali, skala bowiem dzieci siega mniej wiecej od
dolnego do gornego c.

Nim dzieci zaczna $piewa¢ powinny sie nauczy¢ wyraznie
wyglasza¢ tekst, wyraznie wymawia¢ kazdy wyraz. Dobrze jest
takze przyzwyczaja¢ dzieci przedtem do moéwienia chorem
w réwnym takcie, przyczem uwaza¢ trzeba, aby dzieci wyma-
wialy wyrazy zgodnie i w jednym tonie.

Przystepujac do nauki $piewu, nauczyciel, o ile gra na
skrzypcach, fisharmonii lub fortepianie, powinien kilka razy
sam melodye cala przegra¢, o ile nie gra na niczem, przespie-
wa¢ dokladnie, aby dzieci osluchaly si¢ z melodya. Nastepnie
poleca dzieciom $piewaé po cichu za soba i ¢wiczy zdaniami
muzycznemi. Cwiczenia przeprowadza si¢ w len sposob, ze
dzieci $piewaja chorem, po kilku, lawkami na przemian i t. p.
Przy épiewaniu tem trzeba bardzo uwazaé na oddech dzieci,
przestrzega¢, aby dzieci oddychaly we wlasciwej porze, czu-
waé, aby dzieci sklonne z natury do krotkiego oddechu nie
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chwytaly powietrza gwallownie, ale oddychaly spokojnie,
po skonczeniu wyrazu, frazesu i podczas przestanku.

W czasie Spiewania nauczyciel powinien uslawicznie
zwraca¢ uwage na klase i uczniéw, powinien tez melodye, kto-
rej ma uczy¢, umieé¢ grac¢ lub dpiewac¢ dokladnie z pamigci,
aby zagladanie do nul nie rozpraszalo jego uwagi. Patrzac na
klase przesirzega nauczyciel, aby wszystkie dzieci Spiewaly,
aby otwieraly nalezycie usta, bez grymasow, aby $piewaly to-
nem naturalnym bez niepolrzebnego wydzierania sig.

Dzieci, ktére gorzej $piewaja i zdradzaja pewien brak
stuchu nie powinno si¢ od $piewania odsuwac, lecz trzeba po-
miesci¢ je pomiedzy dzieémi dobrze Spiewajacemi, aby umo-
zliwi¢ im w ten sposob lepsze sluchanie, przyczem nalezy im
zwroci¢ uwage, aby przysluchiwaly sie bacznie i staraly sie
nuci¢ lekko i slowa w takt wymawia¢. Po pewnym czasie
dzieci takie moga $piewa¢ weale dobrze.

Musi tez nauczyciel uwaza¢, aby le dzieci, kiore maja
chrypke, albo cierpia na bél gardla nie $piewaly. _

Na kazdym roku nauki powinny sie dzieci nauczyc Spie-
wac¢ samodzielnie pewien szereg piesni koscielnych i $wie-
ckich, na kazdym jednak roku nauki powtarzac¢ si¢ z niemi
powinno piesni, ktérych nauczyly si¢ §piewaé dawniej.

Na stopniach nizszych $piewaja dzieci unisono, na wyz-
szych na dwa glosy i przy $piewie dwuglosowym dobrze jest
jednak, aby wszystkie dzieci znaly dobrze melodye.

Spiewa¢ powinny dzieci nie tylko na lekeyi $piewu, ale
przy kazdej nadarzonej sposobnosci, w czasie ¢wiczen gimna-
styeznych, zabaw, a nawet w czasie nauki, -jezeli nauczyciel
zauwazy, ze dzieci sa znuzone,

Pozadana jest rzeczy, aby dzieci w czasie nabozenstwa
spiewaly w kodciele.

Najlepiej, jezeli wtedy cala szkola $piewa jedna piesn
unisono. Spiewanie takie, pomijajac juz jego wychowawcze
znaczenie, znakomicie wplywa na utrzymanie w kosciele mie-
dzy dzie¢mi wlasciwego nastroju, dzieci zajete Spiewem zacho-
wuja si¢ znacznie poprawniej w kosciele, anizeli wiedy, gdy
maja pozostawiona sobie swobode modlenia si¢ z ksiazeczek —
wkoneu wreszcie takie gromadne wystepowanie szkoly robi
bardzo dodatnie wrazenie na rodzicach i usposabia ich przy-
chylnie dla szkoly.
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Na stopniach wyzszych elementarnej szkoly mozna dzieci
zapozna¢ z nutami, taktem, skala i t. p. — naturalnie w bardzo
skromnym zakresie.

16. Roboty reezne.

O robotach recznych wogdle. Powszechnie przyjelo sig,
ze nauka robot recznych w szkolach ludowych nazywamy tak
zwana nauke zrecznosei, szwedzki slojd, a poniewaz prowa-
dzenie lej nauki wymaga pewnego specyalnego uzdolnienia
ze strony nauczyciela i dosy¢ znacznych kosztéw na zainsta-
lowanie nauki, nauka ta w niewielu tylko szkolach bywa wpro-
wadzana. A przeciez niema chyba dzisiaj czlowieka znajacego
sie na rzeczy, kloryby nie uznawal znaczenia robot recznych
w wychowaniu i rozwoju duszy.

Istniala tez w szkolach naszych przed laty trzydziestu,
zanim slojd na wzor szwedzki zostal wprowadzony, nasza ro-
dzima nauka zre¢cznosci, polegajaca na tem, ze dzieci nozy-
kami sporzadzaly rézne modele narzedz rolniczych i przy tej
sposobnosci odkrywano miedzy dzie¢mi nieraz duze talenta
rzezbiarskie. Przypominam sobie sam jednego takiego chlopca
z wiejskiej szkolki, ktory zwyklym nozem odrobil bardzo do-
kladnie wielki oltarz z kosciolka znajdujacego si¢ w jego ro-
dzinnej wiosce, nastepnie oltarze z kosciolow z miejscowosei
sasiednich i ktory z powodu braku funduszow nie wyksztaleil
si¢ wprawdzie na rzezbiarza, ale jako samouk bardzo udatnie
robil rozne przydrozne kapliczki, co przynosilo mu weale po-
wazny dochod. Kapliczki jego roznily sie bardzo dodatnio od
bohomazéw wykonywanych przez innych wioskowych rzez-
biarzy.

Tego rodzaju nauke zrecznosci wprowadzaly szkoly
owczesne z prakiycznych wzgledéw. Rozchodzilo sie wiedy
nauczycielom wychowawcom, aby w czasie paszenia bydla
dzieci nie préznowaly i rzeczywiscie pewne rezultaty udawalo
sie w tym kierunku otrzymywac i jedne dzieci paszac krowy
zajmowaly si¢ wyrzynaniem kozikiem z drzewa réznych sprze-
tow, inne plotly kapelusze z dlugiej zytniej slomy i t. p. Ze sta-
rymi nauczycielami wymarly i te zwyczaje — w szkole nastal
i zapanowal na dlugi przeciag czasu bezwzgledny prad samego
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nauczania, a w mysl tego, ze tyle jest do zrobienia, Ze tak
ogromny materyal naukowy trzeba przerobi¢ i przyswoi¢ go
dzieciom, zapanowalo przekonanie, ze na zadne uboczne rze-
czy szkola nie moze sobie pozwala¢ i przekonanie to dotrwalo
az do naszych czasoéw, w ktérych znowu, juz na podstawie zna-
jomosei duszy dziecka zaczeto si¢ upominaé o wicksze uwzgle-
dnianie robot recznych, stworzono nawet osobny system nau-
czania, system, w ktorym nauka przeplatana jest ustawicznie
robotami r¢cznemi, stworzono system tak zwanej szkoly pracy.

Odtad za roboty reczne uwaza si¢ tez nie tylko slojd, ale
i inne prace reczne, ktoére przy odrobinie dobrej woli ze strony
nauczyciela i przy niewielkich stosunkowo kosztach, w kaz-
dej szkole i na kazdym roku z wielkim pozytkiem wprowadzié
mozna.

Do robét takich zaliczy¢ mozemy:

a) modelowanie;

b) ukladanie z patyezkow, klockow i b p;

¢) wycinanie i naklejanie z papieru;

d) wycinanie nozem, pileczka i t. p. w drzewie;

e) lepienie pudelek;

[) nauke jakiego$ rzemiosla.

Prace te stanowig podobnie jak nauka rysunkéw niejako
cze$¢ nauki jezyka ojezystego, rachunkéw, nauki o rzeczach
i innych przedmiotéw udzielanych w szkole elementarnej.
Uzupelniaja one i wspomagaja nauke tych przedmiotow i ra-
zem z tymi przedmiotami stanowi¢ maja Srodek do rozwoju
duszy dziecka. Réwnie wiec te roboty nie sa nigdy celem lecz
jedynie srodkiem i o tem pamieta¢ trzeba, wprowadzajac je do
szkoly ludowej.

Specyalnych przepiséw metodycznych ukladaé tutaj nie
mozna, trzebaby bowiem przedmiotom tym poswieci¢ osobny
tom, rzecz tez sama zalezy kazdorazowo od wielu réznych
okolicznoséci. Nie podobna tez i przytacza¢ tutaj calej biblio-
grafii tego przedmiotu, tem bardziej, Ze trzebaby przytaczaé
bibliografie te w jezykach obcych, w naszym bowiem niewiele
dzielek tego rodzaju znalezé mozna, a i w tych istniejacych
autorzy wiecej mieli na mysli ogrodki dzieciece lub naucza-
nie w domu, a nie szkole elementarna. W kazdym jednak ra-
zie, przy odrobinie dobrej woli, sprytu i inicyatywy i na pod-
stawie tych ksiazeczek bedzie mégl nauczyciel znalezé¢ pewne
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podstawy, o ktore zaczepi¢ i ktore dostosowac bedzie mogl do
nauczania w szkole elementarnej.

Dzielka te to:

1) J. Przyluski: Slojd pileczkowy:

2) J. Przyluski: Slojd poczatkowys;

Cz. 1. Skladanki i wycinanki;
Cz. II. Przeplatanki i roboty z tekturki;

3) M. Weryho: Zabawy i zajecia dzieciece;

4) M. Weryho: Roboty z papieru;

5) M. Gerson Dabrowska: Modelowanie z gliny i wosku.

Co do wprowadzania do szkoly nauki pewnego rzemio-
sla, o ile mi wiadomo, czyniono u nas w tym kierunku pewne
proby, Najczesciej wprowadzano koszykarstwo, introligator-
stwo. Wiecej pod tym wazgledem rozmailosei przedstawiaja
roboty wprowadzane dla dziewczat, jak wyrob kwialow sztu-
cznych, koronkarstwo, guzikarstwo, wyrob krawatek, zaba-
wek i t. p. Wprowadzanie tych przedmiotow mialo jednak na
celu wigce] wyksztalcenie przemystu domowego i przed wojna
kilka lat Liga przemyslu urzadzala caly szereg kursow dla
nauczycieli i nauczycielek, na ktérych uczono si¢ wlasnie tego
rodzaju rzemiosl, ktore moglyby sie nastepnie w przemys! do-
mowy rozwinac. Nie w celach takich, lecz jako nauke zreczno-
§ci traklowano pewne rzemiosla w szkole wydzialowej w Kra-
kowie na Smolensku, gdzie miedzy innymi wprowadzono
i szewstwo, i zasluzony polski pedagog sedziwy dyrektor Ma-
ciolowski pokazywal nam na jedne] konferencyi gablotke
Z roznemi pracami recznemi uczniéw, miedzy ktéremi figuro-
waly tez przez ucznibw ponaprawiane buty i cieszyl sie, ze
w jego szkole :jeden drugiemu buty szyje., ale nie w prze-
nosni, tylko na prawde. W dzielnej tej szkole nie tylko jedne
buty szyja, ale jest to takze pierwsza szkola, w ktorej juz przed
kilku laty zanim jeszcze zaczeto mowic o szkole pracy, wpro-
wadzono do pierwszej klasy, (na pierwszym roku nauki) mo-
delowanie i rysunki. Sprawe te¢ zapoczatkowal tam nauczyciel
artysta Stanislaw Wajcik, i z rezultatow jakie przy pomocy
tych zupelnie woéwezas nie praktykowanych s$rodkéow uzy-
skal byl niezmiernie zadowolony. Doswiadeczeniami swemi
podzielil si¢ tez z kolegami w artykulach pomieszezanych
w pismie »Ksztalt i barwae, i o ile mi si¢ zdaje w dodawanej
do >Szkoly: »Praktyce szkolnej«, i zalowaé jedynie trzeba, ze
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dotad nie dal nam w tym Kkierunku dzielka, ktore oparte na
jego wieloletnim doswiadezeniu i glebokiej znajomosci przed-
miotu, odda¢hy moglo nauczycielstwu nieocenione ushugi.

Roboty reczne kobiece *). Osobny dzial rob6t recznych
stanowia w szkole roboty reczne kobiece. Uczac w szkole ele-
mentarnej robo6t recznych kobiecych, pami¢tac¢ jednak trzeba,
ze nie rozchodzi sie tutaj o wyueczenie dzieweczynek pewnych
robotek, ktore posluzylyby im do zabicia czasu, lecz od po-
czalku nauce tej trzeba nadaé kierunek praklyezny.

Nauke robét recznych kobiecych rozpoczynamy na dru-
gim roku nauki od rzeczy najlatwiejszej, lo jest od roboty na
kanwie. Chociaz jednak dzial ten uwaza si¢ za najlatwiejszy,
nauczycielka mimo to ma trudne zadanie do spelnienia, be-
dzie bowiem najczesciej miala do czynienia z dzie¢mi, ktore
z malymi wyjatkami nie mialy nigdy dotad igly w rece. Trzeba
im tez prace te jak najwigcej uprzystepniac i musimy tez uczyé
tak, aby wszystkie dzieci naraz z pouczenia mogly korzystac.
Przygotowujemy wiec sobie przed lekeya duza slojaca dre-
wniana rame w kwadrat 80 em. i naciagamy na nia bardzo
gruba kanwe o oddalonych nitkach. Zaopatrujemy sie tez
w gruba igle rogowa nawleczona kolorowym sznurkiem, albo
bardzo gruba wloczka. Lekceye rozpoczynamy od pokazania
dzieciom ukladu reki, wkladania i wyciggania igly, oraz za-
bierania nitek, azeby odrazu zrozumialy, co i jak robi¢ po-
winny, aby otrzymac sciegi. Te pierwsze $ciegi na kanwie maja
zarazem stanowic¢ przygotowanie do nauki szycia. W len spo-
s6b maja si¢ dzieci nauczyé¢ Sciegow: po za igla, przed igla
i stebna. '

Dzieci musza mie¢ na tej lekeyvi kazde kawalek kanwy
30 em szeroki, a 50 em dlugi, wloczke o wybitnym tonie,
a wiec zielona, czerwona, niebieska, naparstek i igle z dlugiem
uchem, a tepym koncem. Dobrze jest takze, aby dzieci posia-
daly nozyczki, ktore zreszta przyvdadza sie im i przy wyeinan-
kach i pézniej przy dalszych robotach. Na pierwszej lekeyi
nalezy tez pouczyé dziewezynki, z czego robi sie kanwe, wlo-
czki, dalej, ze grubos¢ wléezki musi byé zastosowana do
kanwy.

*) Niniejsza czei¢ rozdzialu opracowala Jadwiga Ciembroniewi-
cZOWa.
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Po tem objasnieniu kaze nauczycielka dzieciom kanwe
obrzuci¢. Na dalszych lekcyach pokazuje im Scieg przed igla,
za igla i steben. Sciegi te robi sama na kanwie, przyczem ro-
wnoczesnie objasnia, w jaki sposob si¢ je robi.

Przy nauce Sciegow poucza zarazem nauczycielka gdzie
i przy jakiej sposobnosci uzywa si¢ takiego sciegu przy szyciu
prawdziwem. '

Poniewaz uczenice maja juz w reku kanwe, po pokaza-
niu $ciegbw przechodzi nauczycielka do nauki krzyzykow.
Najpierw robia dzieci polkrzyzyki, nastepny rzadek cale krzy-
zyki. Potem wykonywuja lalwe pojedyncze szlaczki, dalej alfa-
. bel duzych liter, najprostszych, drukowanych, w wysokosci
jakie siedm krzyzykow, nastepnie maly alfabet drukowany,
liczby od 1—10, a ma zakonczenie kazda uczenica wyszywa
swoje imie i nazwisko.

Z kolei przystepuje nauczycielka do nauki szycia. Dzieci
przynosza po kawalku plétna wielkosei 30—50 em i na tym
kawalku ueza sie wszelkich $ciegow potrzebnych przy szyciu
bielizny i $ciegow ozdobnych, robienia dziurek, cerowania,
latania, przyszywania guzikow i haftek.

Najlatwiejszego Sciegu, t. j. przed igla ucza si¢ dziew-
czynki najprzod; nastepnie szycia za igla, stebnowania, obre-
biania, szycia okretka czyli wierzchem, podszewkowania i ro-
bienia zakladek.

Pewna trudnosé¢ stanowi robota dziurek, ale tem sie nie
trzeba zrazac, bo za to im wczesniej si¢ tego naucza, tem dla
nich lepiej. :

Cerowanie jest rzecza latwa, ktora dzieci z checia wyko-
nywuja, ale za to wiecej znowu czasu trzeba bedzie podwieci¢
lataniu. Zwykle wycina sie¢ w platku dziure w ksztalcie kwa-
dratu lub prostokata, przyczem poucza sig, Ze dziury w rze-
czywistosci nie sa takie, ale ze wzgledu na estetyczny wyglad
laty, trzeba lacie tej nada¢ odpowiedni ksztalt przez stosowne
wyroéwnanie rozdarcia. Kawalek przeznaczony na late powi-
nien by¢ z tego samego materyalu i 2 em wszerz i 2 em wzdluz
wickszy od dziury. Kawalek ten przyklada sie do dziury réwno,
fastryguje drobniutko wierzchem, przyszywa na prawej stro-
nie, na lewej zas podszewkuje sie. Latania uzywamy tam, gdzie
cerowanie byloby za mozolne. Po przeprowadzeniu tego nauka
ta powinna zaraz znalezé prakiyczne zastosowanie. Niech
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dziewczeta przynoszg do klasy fartuszki do latania, ponczo-
chy do cerowania, chusteczki do obrebiania i t. p.

Na wyzszych stopniach powinny dzieci duZzo szy¢, aby
nabraly nalezytej wprawy. Przy szyciu bielizny nauczycielka
nie powinna narzucac¢ dzieciom kroju nie uzywanego przez lud
danej okolicy, lecz przeciwnie, stosowac¢ si¢ do miejscowych
Zwyczajow.

Gdy dzieci umieja szy¢, pozostaje jeszcze nauka robot
szydelkowych i haft. Te dwa rodzaje powinny uczenice umied,
aby mogly, czy to fartuszek, czy koszule same po uszyciu
przyozdobi¢. Przy uzywaniu szydelka trzeba dziewczetom
zwroci¢ uwage, aby zachowywaly ogromma ostroznosé, nie
zblizaly si¢ do siebie i nie biegaly ze szydelkami, poniewaz
whicie szydelka w cialo jest bardzo przykre i nejednokrotnie
trzeba az uzywa¢ pomocy lekarskiej, aby szydelko z ciala
wyjac.

Przy zdobieniu powinno si¢ ile moznosci wykorzystywac
motywa swojskie. Molywa te mozna tez przerabia¢ odpowie-
dnio na nauce rysunkow.

Przy szydelkowaniu zapoznaé¢ trzeba dzieci z najwazniej-
szymi Sciegami sluzacymi do ukladania deseni, przyczem musi
tez nauczycielka zapoznac je z technicznemi nazwami, ktéremi
posluguje si¢ potem przy dyktowaniu wzorow.

Podstawa kazdej roboty szydelkowej jest lancuszek —
robimy tyle oczek lancuszka, ile trzeba do rozpoczecia ko-
ronki lub wstawki szydelkowej.

Do ukladania deseni przy robocie szydelkowej sluza roz-
maite odmiany Sciegow i tak:

1) oczka powietrzne czyli lancuszek;

2) oczka nizkie Scisle czyli polslupki;

3) slupki zwykle;

4) stupki wysokie czyli nawijane;

9) pikoty;

6) stupki na krzyz;

7) peczki (kupki);

8) scieg okrecany.

Oczka lancuszka powinny byé¢ réwne, bo od ich réwno-
Sci cala pigknos$¢ roboty zalezy. Nalezy tedy wprawiaé dzieci
w robienie rownych oczek.

W szkole, gdy si¢ ma wigcej uczennic, powinno si¢ wzo-
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rek dyktowaé tak, aby wszystkie uczennice réwnoczesnie je-

dno i to samo robily. Do roboly z dyktatu potrzeba, aby nau-
czycielka sama umiala jasno i przejrzys$cie desenn podyktowac.
Gdy uczennice juz dobrze robia szydelkiem, mozna je nau-
czy¢ odczytywaé wzory koronek i wslawek roboty szydelko-
wej z roznych zurnali, aby po wyjsciu ze szkoly umialy kazdy
wzor zrobic.

Nauke haftu zaczynamy zwykle od dziergania zabkow.
Jest to rodzaj haftu zakonczonego z jednej strony lancuszkiem.
Przy lancuszku materyal zwykle sie wycina. Zabkami dzierga-
nymi zakanczamy przewaznie wszystkie roboty haftowane
przeznaczone do prania, bo zabki te upiekszaja cala robote
i ulrwalaja brzegi. Narysowawszy zabki podwlekamy kontur
gruba bawelna, a Srodkiem robimy z grubej bawelny lafcu-
szek i dopiero przystepuje sie do dziergania. Gdy umia dzier-
ga¢ zabki, przystepuje si¢ do nauki robienia dziurek, potem
do haftu atlasowego, Sciegu sznureczkowego, galazkowego
i wezelkow.

Jezeli czas na to pozwoli, moZna przystapi¢ do nauki
siatki, gdyz roboly te sa nadzwyczaj trwale i pickne. Siatke
muszg uczennice robi¢ wlasnorecznie, gdyz kupna nie doré-
wnywuja trwaloscia siatce zrobionej w domu. Siatke robi sie
zwykle z nici, gdyz tylko taka jest trwala i ladna. Siatka do po-
szywania powinna by¢ wszyla w krosna lub usztywniona
w krochmalu, inaczej przy poszywaniu bardzo lalwo Sciaga
si¢ robote.

Siatke poszywa sie przedza, bawelna i jedwabiem. Bar-
dzo ladnie wyglada siatka poszywana przedza i bawelna. Te
dwa materyaly pomiegszane w deseniu bardzo go uwydatniaja,
ale na to trzeba juz mie¢ wiccej wprawy, aby ladnie
te nitki ukladaé. Przy sialce rozrdézniamy rozmaite rodzaje
sciegow, jak scieg cerowany, plocienny, scieg gipiurowy, Scieg
gipiurowy podwdjny, scieg krzyzowy, gwiazdy, listki sciegiem
cerowanym, pajaczki, kwadraty ukosne, tréjkaty pelne i t. p.

O nauce robét recznych w szkole elementarnej znaleZé
moze nauczycielka obszerniejsze wskazowki w dzielkach:

A. Grzywinska: Nauka robot recznych kobiecych. Lwow,
G. Seyfarth. :

Anna Rogowska: Jak nalezy uczy¢ robot reeznych ko-
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biecych w szkolach ludowych- wiejskich. Lwow, Polskie To-
warzystwo pedagogiczne.

Jozefa Anger: Podrecznik do nauki kroju sukien dam-
skich i dziecinnych. Lwow, Towarzystwo pedagogiczne,

17. Gimnastyka.

Celem nauki gimnastyki jest:

1) roazwijaé¢ sily cielesne;

2) wyrabiaé zrecznosc, zgrabnosé, odwage, przylomnosé
umyslu i wmiejetno$¢ uzywania sil;

3) budzi¢ zamilowanie pickna i porzadku;

4) uezy¢ harmonii i podporzadkowania woli jednostki
pod wole ogolu:

5) ulrzymywac czerstwo cialo i dusze.

Juz samo okreslenie celu nauki gimnastyki wskazuje
nam, ze gimnastyka w racyonalnem wychowaniu dziecka zaj-
mowac¢ powinna w szkole elementarnej nieposlednie miejsce
i nie powinno si¢ jej usuwaé¢ z programu nauczania. Nie po-
winien nas tez odwodz¢ od prowadzenia gimnastyki brak od-
powiednio urzadzonej sali gimnastycznej, bo jezeli nauczy-
ciel lub nauczycielka zechca, moga mimo tego z pozytkiem
dla zdrowia dzieci prowadzi¢ wiele ¢wiczen i urozmaicaé je
przyrzadami prostymi, przy sporzadzaniu ktorych chetnie
same dzieci dopomoga.

Bardzo czesto, szezegolniej na wsi, wstrzymuje tez nau-
czyciela od prowadzenia gimnastyki zapatrywanie wieénia-
kow, ze gimnastyka jest marnowaniem czasu, oraz przekona-
nie, ze poslugi, jakie dzieci wezesnie sa zmuszone spelniaé po-
magajac rodzicom w pracy rolnej, wyslarczaja zupelnie do
fizycznego rozwoju ciala i gimnastyki dzieciom tym juz nie
potrzeba. ’

Pierwszy wzglad nie moze stanowi¢ zadnego usprawie-
dliwienia, gdybysmy bowiem tego rodzaju zapalrywania
uwzglednia¢ chceieli, to ostatecznie w rezultacie doszlibysmy
do tego, ze cala szkola i nauka sa niepolrzebne, bo¢ przecie
dosy¢ znajduje sie ciemnych ludzi, ktérzy sa tego przekonania.
Drugie twierdzenie powstrzymywa¢ moze od nauki gimnastyki
chyba tylko laikow, ktérzy nigdy sie lepiej dzieciom wiejskim
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nie przypatrywali. Ci, ktérzy mieli sposobnos¢ obserwowania
tych dzieci, zauwazy¢ z wszelka pewnoscia musieli, Ze wcze-
sne i jednostronne postugiwanie si¢ dzieémi i uzywanie ich
niejednokrotnie do pracy nierzadko przechodzacej ich uzdol-
nienie fizyczne, sprawia, ze cialo tych dzieci rozwija sie nie-
prawidlowo, wezesnie wystepuja rézne skrzywienia i nienor-
malnosci, a wazkie i nierozwinicte klatki piersiowe, niewla-
Sciwe trzymanie si¢, niezgrabnosc i L. p. wladnie wskazuja, ze
nauka gimnastyki jest tu konieczna i wiele moze dobrego
zdzialac,

W jaki spos6b nauki gimnastyki uezy¢, znajdzie nauczy-
ciel obszerne wskazowki w dziele: : :

Edmund Cenar: Gimnastyka szkolna i gry (Metoda
szwedzka). Lwow. Nakladem Towarzystwa pedagogicznego.

Tu cheialbym tylko zwrécié uwage, ze oprécz gimnastyki
nauczyciel powinien koniecznie pamieta¢ o grach i zabawach
na Swiezem powietrzu i nie pomija¢ zadnej sposobnosci, aby
dzieci do pozytecznego tego zajecia weiagaé., Wszelkie przerwy
w nauce powinny tez by¢ w miar¢ moznosei do tego celu wy-
korzystywane, a pozadana byloby rzecza, aby i po poludniu
w czasie wolnym od nauki, dzieci mogly si¢ pod dozorem
nauczycieli w pewnych oznaczonych godzinach gromadzi¢ na
gry i zabawy. Koniecznem tez jest, aby nauczyciele i nauczy-
cielki zapoznawali si¢ dokladnie z harcerstwem i ruch ten sku-
tecznie popierali. Pamietajmy, Ze harcerstwo polskie jest nie-
tylko ocaleniem mlodego pokolenia — jest ono zabezpiecze-
niem naszej polskiej rdzennie narodowej przyszlosci, bo
otwiera ono mlodym duszom droge wszelakich twoérezosci
w dowolnych dziedzinach, ale uskuteczni¢ to moze harcerstwo
wtedy tylko, gdy zajmowa¢ sie niem beda ludzie zdajacy so-
bie dokladnie sprawe z tego, czem ma by¢ harcerstwo polskie,
a w pienwszym rzedzie powolani sa do tego polscy nauczyciele
wychowawcy.
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