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Strukturalistyczny model rozwoju cztowieka J. Piageta
w konteks$cie zagadnien pedagogicznych

Structuralist model of human growth of J. Piaget in the context of pedagogical problems

WSTEP

Wspolczesnie pojawito sig wiele koncepcji, ktore zajmuja si¢ wychowaniem.
Bogactwo tych teorii §wiadczy o potrzebie dotarcia do prawdy i odpowiedzi na
pytanie, czym wychowanie jest 1 jaka rolg odgrywa w zyciu cztowieka. Mnogos¢
spojrzen moze prowadzi¢ do niepokoju poznawczego, jednak ich doglebna anali-
za przybliza nas do poznania prawdy o cztowieku i jego naturze. Na gruncie tych
poszukiwan wypracowano rézne koncepcje, a wsrdd nich: humanistyczng kon-
cepcje wychowania, empiryczna koncepcj¢ wychowania, normatywna koncepcjg
wychowania, konstruktywistyczna koncepcj¢ wychowania oraz strukturalistycz-
ng i postrukturalistyczng koncepcj¢ wychowania i rozwoju. Niezwykle ptodnym
przedsigwzigciem byloby poréwnanie wszystkich wymienionych powyzej kon-
cepcji, postaram si¢ jednak skupi¢ na koncepcji strukturalistycznej, przeprowa-
dzi¢ jej analizg oraz przedstawi¢ konsekwencje, jakie za soba niesie zastosowa-
nie jej w pedagogice.

STRUKTURALIZM J. PIAGETA

Proba zakwalifikowania strukturalizmu jako teorii filozoficznej lub tez jako
metody stanowi przedmiot dyskusji i sporow. Strukturalizm cieszy si¢ zaintere-
sowaniem zardwno na gruncie lingwistyki, teorii literatury, jak i psychoanalizy.
Strukturalizm jest $cisle powiazany z teoria poznania naukowego. Odwotywanie
si¢ do struktur jest narzedziem wyjasniania zdarzen, prawidlowosci oraz proce-
sow. Strukturalizm sam w sobie moze by¢ postrzegany jako proces, jako nieusta-
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jace przeksztatcanie si¢ struktur jedna w druga, gdzie kazda nadbudowana struk-
tura jest bogatsza i bardziej spojna z catoscia — ,,systemem” struktur. Zbior z asy-
milowanych struktur mozna okresli¢ jako system, chcac zaznaczy¢, iz struktura-
lizm ,,[...] stanowi cato$¢ zorganizowana, czyli taka, w ktorej wklad sit przybie-
ra pewna posta¢ w zaleznosci od kierunku i intensywnosci przemian™'. Szukajac
zrodet strukturalizmu, trzeba zwroci¢ uwage na forme przemiany struktur, opar-
tej na dynamicznym ich rozwoju, kierunku przeksztatcen i roli elementow beda-
cych czegsciami sktadowymi danej struktury. J. Piaget okresla to w ten oto sposob:
,struktura jest systemem przeksztatcen, ktory jako system ma swoje prawa (prze-
ciwstawne wlasno$ciom posiadanym przez elementy) i utrzymuje si¢ lub wzboga-
ca dzigki samej grze swych przeksztalcen, z tym ze przeksztalcenia nie przestepu-
ja granicy systemu ani tez nie wymagaja odwolania si¢ do elementow zewngtrz-
nych. Stowem, struktura ma potrdjny charakter: catosci, przeksztalcen i samoste-
rowania’?.

Nieodzowne dla wyjasnienia zagadnienia jest dookreslenie, jak nalezy poj-
mowac te trzy elementy: 1) pojecie catosci, 2) przeksztatcenia, 3) samosterowno-
sci struktury. Cato$¢ wystepuje wowczas, gdy struktura jest utworzona z elemen-
tow, ale te sa podporzadkowane prawom cechujacym system jako taki. Struktu-
r¢ reguluja prawa obowiazujace zarowno dla catosci zlozonej z elementow, jak
i dla kazdego elementu z osobna. Przy czym struktura jako catos¢ ztozona z tych-
ze elementow posiada inne odrgbne wlasnos$ci, rozne od elementéw wchodzacych
w jej sktad. Cato$¢ zatem nie stanowi sumy elementow. Dziatalno$¢ strukturu-
jaca polega wytacznie na systemie przeksztalcen. W strukturze nalezy wyrdznic
elementy, ktore ulegaja przeksztalceniom, oraz prawa, ktére nimi rzadza. Pojgcie
przeksztatcenia wiaze si¢ z pojeciem rownowazenia, ktore zostanie szczegdtowo
omowione w dalszej czesci pracy. Nalezy tez podkresli¢ dynamiczna naturg prze-
ksztatcen poszczegolnych struktur, a co za tym idzie — powigzanie strukturalizmu
z konstruktywizmem. Kolejnym istotnym pojeciem dla strukturalizmu jest samo-
sterowno$¢. Wystepuje ona wtedy, kiedy struktury same siebie reguluja. Samo-
sterownos$¢ pociaga za sobg ich stato§¢ oraz ich zamknigcie. ,,Przynalezne danej
strukturze przeksztatcenia nie wychodza poza jej granice, wytwarzaja jedynie ele-
menty zawsze nalezace do struktury i zachowuja jej prawa’. Prawa podstruktu-
ry nie ulegaja zmianie, lecz zostaja zachowane tak, ze zmiana ktéra w trakcie na-
stapita, wzbogaca ja. Prowadzi to do wzrostu ztozono$ci i ksztaltowania si¢ coraz
to bardziej skomplikowanych konstrukcji strukturalnych. Rytmy, regulacje i ope-
racje — to sposoby, jakimi struktury steruja soba lub zabezpieczaja swa trwatosc.

Strukturalizm antropologiczny odrzuca prymat czynnika spotecznego wo-
bec intelektu. Intelekt i jego wlasnosci nie sa odbiciem organizacji spoleczen-

!'J. Piaget, Strukturalizm, przet. S. Cichowicz, Wiedza Powszechna, Warszawa 1972, s. 82.
2 Tamze, s. 33.
3 Tamze, s. 41.



Strukturalistyczny model rozwoju cztowieka J. Piageta... 139

stwa, a do ukrytej struktury nieuswiadomionej mozna dotrze¢ przez dedukcyjna
konstrukcje modeli abstrakcyjnych. Nieuswiadamiana dziatalno§¢ umystu polega
na naktadaniu si¢ form na pewna tres¢, jesli formy te sa tozsame dla wszystkich
umystow. Wystarczy dotrze¢ do nieu§wiadomionej struktury skrywanej za jedna
z instytucji spotecznych, aby stosowac ja prawomocnie do badania innych insty-
tucji spotecznych. Chodzi tu o system schematdéw stosowany do kazdego obiek-
tu badanego antropologicznie. ,,Struktury niejako emanuja z intelektu, ktory jest
stale tozsamy z sobg i ta tozsamos$¢ dyktuje prymat nad czynnikami spoteczny-
mi™*, Strukturalizm tak pojmowany jest wynikiem badan prowadzonych przez
Levi-Straussa. Jego badania, tak jak pdzniejsze analizy J. Piageta, maja ogromne
znaczenie dla psychologii rozwojowej, a co za tym idzie dla konstruowania pra-
widlowych teorii spotecznych. Levi-Strauss przeprowadzit np. badania nad funk-
cja symboliczng i systemem pokrewienstwa. Podstawowa teza wynikajaca z jego
badan glosi, iz ,,rozwdj inteligencji jest splotem przeksztalcen, ktore nie zbiega-
ja si¢ z przeksztatceniami kultury, ani nawet funkcji symbolicznej. Rozum ewolu-
uje moca konieczno$ci wewngtrznych i narzucajacych sig¢ stosownie do wzajem-
nych oddziatywan, praw’.

Strukturalizm ma za soba dtuga tradycje w historii mysli naukowej, mimo to
nie jest klasyfikowany jako teoria filozoficzna, tylko jako metoda i w takim zna-
czeniu funkcjonuje na gruncie pedagogiki.

Dodatkowym pojeciem, ktore wiaze si¢ ze strukturalizmem, jest pojecie kon-
struktywizmu. Warto je omowic, poniewaz idea struktury pojmowanej jako sys-
tem przeksztatcen jest nieodiaczna z idea nieustajacego ksztaltowania. Liczba
mozliwych struktur nie jest raz na zawsze ustalona i teoretycznie moze wzra-
sta¢. Wraz z rozwojem moze ulec poszerzeniu i zwielokrotnieniu. Dla J. Piage-
ta ogromne znaczenie ma uktad elementow w strukturze, sposob ich powiazania,
przy czym nadbudowa tych struktur jest rozwijajaca. Na kazdym etapie rozwo-
ju ksztattuja si¢ specyficzne dla danego etapu struktury. Badanie rozwoju pole-
ga przede wszystkim na wykryciu specyfiki danych struktur, wyjasnieniu kolej-
nos$ci i mechanizmu ich ksztattowania sie®. Pojecie przeksztalcenia prowadzi po-
nadto do pojecia ksztattowania, a samosterownos¢ (struktury) do autokonstrukc;ji.
Zrédtem schematow, a przez to rowniez struktur, jest asymilacja, ktora ,,nie jest
struktura, jest tylko aspektem konstrukcji strukturalnych, wystepuje w kazdym
poszczegbdlnym przypadku, lecz wezesniej czy pdzniej doprowadza do wzajem-
nych asymilacji, czyli do coraz to bardziej wewnetrznych i §cistych zwiazkow, ta-
czacych ze soba poszczegolne struktury”’. Dynamiczny charakter struktur prowa-
dzi do zagadnienia genezy struktur. Calo$ci dynamiczne sa czym$ uporzadkowa-

4 Tamze, s. 135.

S Tamze, s. 147-148.

¢ Por. J. Piaget, Psychologia a epistemologia, przet. Z. Zakrzewska, PWN, Warszawa 1977, s. 9.
7J. Piaget, Strukturalizm, przet. S. Cichowicz, Wiedza Powszechna, Warszawa 1972, s. 99.
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nym, ale okres$laja one zarazem kierunek przeksztatcen. Powstaje wowczas pyta-
nie o zrodio tych przeksztatcen. ,,Geneza jest przechodzeniem od jednych struk-
tur do innych, jest ksztaltowaniem si¢ nowych struktur, ale wyrostych rozwojowo
ze struktur poprzednio juz istniejacych™®. Struktury jako systemy przeksztalcen
zachowuja swoje podstawowe wlasnosci w toku przeksztatcen. Wszystkie nowe
elementy nadbudowane nad struktura wyj$ciowa nadal podlegaja tym samym nie-
zmiennym prawom. Jest to moment wytwarzania czego$ nowego, przy jednocze-
snym zachowaniu wtasnosci struktury, Swiadczacy o konieczno$ci zachodzacych
procesow.

ROZWOJ MORALNY W PSYCHOLOGII J. PIAGETA

Dziecko w koncepcji J. Piageta jest autorem pytan, odkrywca. Motywacja
dziecka do rozwoju jest zasadniczo wewngtrzna. Rozwoj zatem jest wzglednie nie-
zalezny od warunkow spoteczno-historycznych. Wszelki rozwoj determinowany
jest ,,potrzeba”. Potrzeba jest zawsze przejawem zachwiania rOwnowagi, istnieje
wtedy, kiedy co§ wewnatrz nas, czy tez na zewnatrz nas, ulega modyfikacji i kiedy
istnieje konieczno$¢ przystosowania sig¢ do tej zmiany. Potrzeba wywotuje dziata-
nie ku przywroceniu rownowagi. Wedtug J. Piageta inteligencja pojawia si¢ zde-
cydowanie wczesniej niz umiejetno$¢ mowienia. Z tym, ze w poczatkowym etapie
rozwoju inteligencja ta jest egocentryczna, immanentna, subiektywna. ,,Swiat ze-
wnetrzny bedzie si¢ obiektywizowat w miare, jak Ja bedzie konstruowac sig jako
aktywnos¢ subiektywna, czyli wewnetrzna” °. Swiadomosé¢ zaczyna si¢ od §wia-
domego egocentryzmu, a postepy inteligencji sensoryczno-motorycznej prowadza
do budowy $wiata obiektywnego. Taki jest kierunek rozwojowy. Okres wczesne-
go dziecinstwa charakteryzuje si¢ uzaleznieniem od woli zewngtrznej, woli sza-
nowanych osob, np. rodzicow, nauczycieli. Ciekawym zagadnieniem jest stosu-
nek dziecka do ktamstwa. Dziecko szybciej zaakceptuje narzucone przez autory-
tet reguty i zasady, niz samo zrozumie warto$¢ prawdy i istotg klamstwa. Ponad-
to ma tendencj¢ do przeinaczania prawdy, modyfikowania i przystosowywania jej
do wlasnych potrzeb: ,,Wyobraza sobie, ze ktamstwo jest tym gorsze, im bardziej
falszywe twierdzenie dalekie jest od rzeczywistosci”'®. Czyms$ gorszym jest skta-
manie wobec rodzica, ktore dziecko uznato za autorytet, niz wobec kolegi czy ko-
lezanki, z ktorym stoi na rdwni rozwoju i relacji. Najpierw dziecko bedzie poczu-
cie moralnos$ci opierato na osobie, ktora uznalo za niekwestionowany autorytet.
Nie trzeba podkresla¢, jak wazna role odgrywaja tutaj dorosli, ktorzy sa w bezpo-
$rednim kontakcie z dzieckiem. Oznacza to, ze dziecko do tego wieku praktycznie

8 Tamze, s. 21.
% J. Piaget, Studia z psychologii dziecka, przet. T. Kotakowska, PWN, Warszawa 2006, s. 24.
10 Tamze, s. 42.
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nie poddaje weryfikacji informacji przekazywanych np. przez rodzicoéw. ,,Pierwsze
wartosci sa niewolniczym nasladownictwem otrzymanej reguty i to reguty, ktorej
ducha nie rozumie, ale pojmuje wedle litery”!' — pisze J. Piaget. Dziecko nastgpnie
staje si¢ zdolne do refleks;ji, do dyskusji i zaczyna poszukiwa¢ dowodow dla twier-
dzen. Pojawia sig tez organizacja woli. Wola jest w $cistym zwiazku z funkcjono-
waniem autonomicznych uczu¢ i warto$ci. Dziecko potrafi juz wspotdziata¢ z in-
nymi i relacje nie sa juz oparte na poshuszenstwie, ale pojawia si¢ kategoria wza-
jemnego szacunku. ,,Szacunek wzajemny istnieje wtedy, kiedy jednostki przypisu-
ja sobie nawzajem rownowazng warto$¢ osobista. Genetycznym zrodtem wzajem-
nego szacunku jest szacunek jednostronny, pierwszy jest graniczna postacia dru-
giego”!2. Znaczacym etapem rozwoju jest wiek poéznego dziecinstwa. W tym okre-
sie zaczyna ksztattowac si¢ osobowos¢, ktora wynika z podporzadkowania sig czy
raczej samopodporzadkowania jazni jakiej$ dyscyplinie. Osobowo$¢ jest konse-
kwencja utwierdzenia woli jako regulacji i hierarchizacji dazen. Wyszczegolni¢
rowniez nalezy moment pojawienia si¢ uczu¢ religijnych. Mate dziecko sponta-
nicznie przypisuje swoim rodzicom rézne boskie doskonatosci, jak wszechmoc,
wszechwiedza, doskonato$¢ moralna. Dopiero poprzez stopniowe odkrywanie rze-
czywistych niedoskonatosci dorostych dziecko sublimuje swoje synowskie uczu-
cia, by przenie$¢ je na istoty ponadnaturalne'’. Rozwdj zatem charakteryzuje si¢
w szczegolnosci zdolnoscia do analizowania, oceniania zdarzen i sytuacji w kon-
tekscie nakazow i zakazow oraz norm spotecznych.

J. Piaget wyr6znil nastgpujace stadia rozwoju moralnego: 1) stadium realizmu
moralnego (5-7 rok zycia), 2) stadium relatywizmu moralnego (8—11 rok zycia),
3) moralnos$¢ autonomiczna (10-11 rok zycia). Realizm moralny oznacza, iz regu-
ty spoteczne sa realnie istniejace, ponadto narzucone z zewnatrz i nie podlegaja-
ce dyskusji. Jest to tzw. moralno$¢ heteronomiczna. Reguty te w mysleniu dziec-
ka nalezy bezwzglednie respektowac, dotyczy to zard6wno nakazow i zakazow sto-
sowanych przez dorostych, jak i regul obowiazujacych w zabawach z réwiesni-
kami. Mozna moéwié¢ tu o pojeciu immanentnej sprawiedliwosci, tzn. przekona-
nia, ze zlamaniu czy naruszeniu reguly zawsze towarzyszy nastgpstwo w postaci
kary. Relatywizm moralny natomiast charakteryzuje si¢ traktowaniem regut jako
umow stworzonych przez ludzi dla okreslonych celéow spotecznych. Reguty moga
zmienia¢ swoje znaczenie w okreslonych warunkach, moga ulec zmianie, nie sa
tak bezwzgledne, a przez to sa uzyteczne. Dopuszczalne jest rowniez klamstwo
w szlachetnym celu. Jesli chodzi o moralno$¢ autonomiczna, to ten rodzaj moral-
nos$ci nakazuje postgpowac zgodnie z wyznaczonymi przez siebie normami, dlate-
go, ze takie czy inne postgpowanie uwaza si¢ za stuszne. W tym okresie zwraca si¢
uwage na intencj¢, motywy dziatania.

' Tamze, s. 42.
12 Tamze, s. 55.
13 Por. tamze, s. 64.
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KONSEKWENCIJE PEDAGOGICZNE TEORII STRUKTURALIZMU

Wraz z pojawieniem si¢ strukturalizmu w nauce wzrosta tendencja do sto-
sowania strukturalizmu jako teorii i metody w coraz to innych dziedzinach ba-
dan. Zaznaczyly si¢ rdéznice migdzy tymi badaniami i w zwiazku z tym bardzo
trudno zdefiniowa¢ jednoznacznie strukturalizm tak, aby ogolna definicje mozna
byto stosowaé we wszystkich dziedzinach, w ktérych omawiana teoria czy meto-
da si¢ pojawita. Ujawnia si¢ tutaj dwuznacznosc¢ stowa ,,struktura”, ktore zamien-
nie jest uzywane ze stowem ,,system”. Relacja struktury do systemu wyznaczana
jest roznorodnoscia zrodet strukturalizmu i brakiem jednolitego jego pojmowania.
Mozna uzy¢ sformutowania, iz stowo ,,struktura” oznacza tyle, co struktura cze-
go$ w sensie: sposob, w jaki co$ jest zbudowane, biorac pod uwage relacje mig-
dzy elementami calosci ja wspottworzacych. Te dwa terminy sa nierozltacznie ze
soba zwiazane, wedtug strukturalistow nie ma bowiem struktury bez systemu ani
systemu bez struktury. Nie sa one jednak ze soba tozsame. Jeszcze raz powroé-
my w tym miejscu do proby okreslenia warunkow koniecznych strukturalizmu wg
J. Piageta. Postuze si¢ tutaj synteza zatozen tej teorii przedstawiona w bardzo in-
teresujacej ksiazce Adama Schaffa pt. Szkice o strukturalizmie, w ktorej wyod-
rebnit on cztery elementy konieczne: ,,1) podejscie do przedmiotu badan jako do
catos$ci majacej charakter systemu; 2) okreslenie celu badan jako dazenia do wy-
krycia struktury danego systemu; 3) dazenie w konsekwencji do wykrycia praw
strukturalnych (koegzystencjalnych), ktore wystepuja w danym systemie; 4) ba-
danie systemu w przekroju synchronicznym, ktéry jako model idealizacyjny eli-
minuje parametr czasu, okreslajac go jako (t=0)"'*. Nalezy wyjasnic¢ pojgcie praw
koegzystencjalnych oraz wspomniany w punkcie 4 model idealizacyjny okresla-
jacy parametr czasu (t=0). Akcentowanie roli praw koegzystencjalnych w nauce
jest specyficzne dla strukturalizmu. Doskonale to okresla A. Schaff we wspomnia-
nej ksiazce: ,,[...] prawa nauki formutujace pewne prawidtowosci powszechne dla
danej klasy rzeczy czy zjawisk, z tym ze chodzi tu nie o prawidtowosci dotycza-
ce dynamiki rzeczywistosci, a wigc majaca z konieczno$ci charakter przyczyno-
wy, lecz o prawidtowosci dotyczace wspotistnienia ich wlasciwosci. Tego rodzaju
badanie, ktorego rezultatem sa sformutowania praw koegzystencjalnych, dotyczy
rzeczywistosci w ujeciu statycznym. Poniewaz wszystko, co istnieje, znajduje si¢
w jakiej$ formie ruchu, statyczne ujgcie rzeczywistosci jest zawsze pewna ideali-
zacja, ktora zaktada, iz parametr czasu okreslony jest t=0. Chodzi wigc o idealiza-
cje, ktora ujmuje rzeczywisto$¢ niejako w przekroju czasowym”'3,

Strukturalizm w ten sposob formutowany ma pomo6c w dotarciu do obiektyw-
nej rzeczywisto$ci, tym razem ujgtej juz w aspekcie jej dynamizmu i interpreta-
cji zmian poprzez pryzmat znajomosci praw nia rzadzacych. Ruch i zmiany pro-

4 A. Schaff, Szkice o strukturalizmie, Ksiazka i Wiedza, Warszawa 1975, s. 30.
5 Tamze, s. 21.
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wadza do stanow wzglednej rownowagi we wzglednie izolowanych uktadach, be-
dacych czegsciami tego, co nazywamy rzeczywistos$cia. Wracajac do teorii J. Pia-
geta i postrzegajac ja w konteks$cie wyzej przedstawionych ujec¢ teoretycznych,
mozemy przedstawi¢ wniosek, iz struktury poznawcze to system operacyjny ko-
ordynujacy w procesie umystowym zespot elementéw: co czyni¢, jak dziata¢
i dlaczego tak, a nie inaczej postgpowac, co ma znaczenie dla pedagogicznej teorii
rozwoju moralnego. Rozumowanie, a zatem ksztattowanie struktur poznawczych,
uzaleznione jest od realnych sytuacji konfliktu moralnego i kontekstow sytuacji
moralnych. Struktury poznawcze sg sposobami porzadkowania do$wiadczen. Sa
to organizacje myslowe ksztaltowane w toku rozwiazywania problemow, w trak-
cie ktdrego tworza si¢ operacje odwotujace si¢ do schematéw wezesniejszych (za-
kodowanych w pamigci), umozliwiajacych rozwijanie nowych operacji. Struktu-
ralizm zaktada dbatos$¢ o kazdy element struktury. Kazdy element i relacje mig-
dzy elementami scisle oddziatuja na catos¢ kazdej konstrukeji strukturalnej. Dla-
tego istotna jest dbalo$¢ o wytworzenie w procesie wychowania i rozwoju dziec-
ka konstrukcji myslowych z natury poprawnych. Jesli bowiem jeden z elemen-
tow wychowawczo-rozwojowych zostanie zaktocony (wyksztatcenie np. niewta-
sciwych poje¢ moralnych), nalezy wowczas przypuszczac, iz antycypacja i two-
rzenie schematu dalszego postgpowania bedzie uksztattowane wzglgdem tego zle
wyksztalconego elementu. Procesy rownowazenia, majace zwiazek z operacyjno-
$cia (operacje odwracalne, o ktérych mowi J. Piaget), pociagaja za soba cykl asy-
milacji 1 koordynacj¢ nowo powstatych elementow struktury z juz istniejacymi.
Jesli oparte beda one na niewlasciwych zatozeniach, bgda asymilowaé si¢ w spo-
sob nieprawidtowy i przez to beda powodem niewlasciwej organizacji struktu-
ry moralnej. Wszystkie teorie strukturalne, cho¢ tak réznorodne, poszukuja jed-
nego obiektywnego kryterium stanowigcego fundament poje¢ moralnych w umy-
$le ludzkim. Postrzegajac rzecz, np. za I. Kantem, jedna z maksym obiektywnie
obowiazujacych jest maksyma dotyczaca zasady autonomii: ,,nie nalezy wybie-
rac¢ inaczej, jak tylko tak, zeby maksymy wlasnego wyboru byty zarazem w tej sa-
mej woli zawarte jako ogdlne prawo”!®. Maksyma ta bytaby w przypadku I. Kanta
jedna z zasad oparta na ukrytych strukturach umystu, ktora zostata odkryta, a na-
stgpnie stosowana, przy czym jest ona w $cistym zwiazku z innymi maksymami,
z ktorymi jest w $cistej korelacji i zaleznosci oraz relacji wzajemnego oddziaty-
wania. W wychowaniu moralnym wnioski te miatyby o tyle znaczenie, ze brak
koordynacji elementow w strukturze (sposobie organizacji) w odniesieniu do sys-
temu twierdzen moralnych tworzytby falszywy model struktur wzajemnie na sie-
bie oddzialywujacych (wedlug praw okre$lanych przez strukturalizm), a co za
tym idzie, powstawatby zbidr zasad moralnych zupetnie niemajacych odniesienia
do prawidlowos$ci myslenia ludzkiego i nieprzystajacy do rzeczywistosci ontolo-

19 1. Kant, Uzasadnienie metafizyki moralnosci, przet. M. Wartenberg, De Agostini, Warszawa
2002, s. 91.
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gicznej cztowieka (upraszczajac rzecz mozna uzy¢ stwierdzenia — natury cztowie-
ka). Wymodg poszukiwania ukrytych struktur przynaleznych tylko naturze ludz-
kiej wydaje si¢ nader stuszny. Podkresli¢ tu nalezy, ze za kazdym teoretycznym
zatozeniem idzie niewatpliwie praktyczne postgpowanie wchodzace w zakres za-
chowan spolecznych, ktore to z kolei oddziatujac na siebie wzajemnie, pozwala-
ja tworzy¢ siatke poje¢, wyabstrahowanych niestety od tego, co stanowi funda-
ment natury ludzkie;j.

Teoria i metoda sformutowana przez J. Piageta ma réwniez konsekwencje
praktyczne dla pedagogiki, ktorymi sg odkrywcze twierdzenia zmieniajace grun-
townie spojrzenie na wspotczesne nauczanie. Twierdzenia te oddziatuja na wycho-
wanie moralne i sa z nim w bezposrednim zwiazku. Postaram si¢ zwrdci¢ uwage
na najbardziej interesujace z nich. Wraz ze strukturalizmem, J. Piaget potozyt na-
cisk na stosowanie w pedagogice tzw. metod aktywnych. Metody te wymagaja,
aby kazda prawda, ktdra trzeba odkry¢, byta na nowo odkrywana lub przynajmniej
odtworzona, a nie tylko przekazywana. Zmienia to rolg, jaka w nauczaniu odgrywa
nauczyciel. Metoda ta czyni nauczyciela niezbednym animatorem, ktérego zada-
niem bedzie stwarzanie odpowiednich sytuacji i opracowanie wytycznych umozli-
wiajacych rozwigzywanie problemow uzytecznych dla dziecka oraz przedstawia-
nie przyktadow, ktore zmuszaja do refleksji i do kontroli rozwiazan niedostatecz-
nie przemyslanych. Rezygnuje si¢ wigc z postawy nauczyciela, ktory przedstawia
uczniowi gotowe rozwigzania na zasadzie prelekcji. Oznacza to, ze przy zatozeniu
stosowania wlasciwej metody i wlasciwego sposobu nauczania, kazdy cziowiek
ma réwne szanse na zdobycie wiedzy we wszystkich dziedzinach. Znika wigc mit
o uzdolnionych kierunkowo, np. do nauk $cistych. Zdaniem J. Piageta kazde dziec-
ko jest w stanie nauczy¢ si¢ matematyki przy zachowaniu wyzej wymienionej me-
tody. J. Piaget pisze: ,,Niepowodzenia szkolne na takim czy innym polu sa spo-
wodowane zbyt szybkim przej$ciem od struktury jakosciowej zagadnien (wyma-
gajacych po prostu logicznego rozumowania, bez natychmiastowego wprowadze-
nia stosunkow liczbowych 1 praw ilosciowych) do gotowej postaci ilosciowej lub
matematycznej (W znaczeniu rownan juz opracowanych), stosowanej zazwyczaj
przez fizykow”!". Doswiadczenie, ktorego nie wykonuje si¢ samodzielnie z petna
swoboda inicjatywy, nie jest juz z samej definicji dos§wiadczeniem, lecz tylko tre-
ningiem bez zadnej warto$ci, niewymagajacym znajomosci szczegotow dziatan.
Istotna kwestig jest, aby nauczyciel animator miat opanowang nie tylko wiedz¢
z przedmiotu, ktorego uczy, ale rowniez powinien mie¢ wiedzg z psychologii roz-
woju umystowego dzieci i mtodziezy; jego rola eksperymentatora — psychogenety-
ka jest niezbgdna, jesli stosowanie metod aktywnych ma by¢ uzyteczne. Zaktada to
dobra znajomos¢ struktur i praw rzadzacych rozwojem dzieci i mtodziezy tak, aby
wymagania dydaktyczne nie rozmijaly si¢ z tempem i specyfika rozwoju. Nie jest

17J. Piaget, J. Dokad zmierza edukacja, przet. M. Domaniska, PWN, Warszawa 1977, s. 24.
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rzecza wlasciwa przyspieszanie rozwoju, poniewaz kazdemu wiekowi jest przypi-
sany odpowiedni sposdb pojmowania rzeczywistosci. Poza tym kierunek rozwo-
ju i kolejnos¢ nabywanych umiejgtnosci pojmowania rowniez jest $cisle okreslony.
Sa to state prawa struktur, ktérym nie nalezy sig sprzeciwiac¢, a wrecz koniecznos¢
ich zachowywania prowadzi do prawidlowego rozwoju intelektualnego, umysto-
wego 1 nabywania wiedzy. J. Piaget twierdzi, ze okreslenie praw i metod rzadza-
cych strukturami nadbudowujacymi sig¢ jedna na druga jest warunkiem prawidto-
wego nauczania. ,,Kazdy rozwdj musi mie¢ swoja optymalng szybkos$¢, nadmierny
pospiech okazuje si¢ rowniez szkodliwy jak zbyt duza powolnos¢™®,

ZAKONCZENIE

,Postgpowanie strukturalistyczne polega najczesciej nie na odnajdywaniu
struktury, lecz na jej zaktadaniu, na jej wynajdywaniu jako hipotezy i modelu teo-
retycznego oraz na dazeniu do tego, aby wszystkie badane zjawiska odpowia-
daty przyjetemu teoretycznie uktadowi strukturalnemu™® — pisze U. Eco. J. Pia-
get, zgodnie z tg idea, stworzyt teoretyczny model rozwoju cztowieka i skonstru-
owal szereg zasad systemowych, okreslajac je mianem strukturalizmu. Wedlug
tych zasad opracowana zostata przez niego koncepcja rozwoju cztowieka, a w jej
obrgbie jest zawarta koncepcja rozwoju moralnego. Koncepcja ta nie jest pozba-
wiona teoretycznych niedociagnig¢, nie niweluja one jednak zastug stworzonej
przez J. Piageta teorii. Przyczynila si¢ ona w ogromnym stopniu do poznania czto-
wieka oraz sposobu, w jaki si¢ rozwija. Burzy on stereotypy panujace dotych-
czas w psychologii, stwierdzajac, iz rozwoj czlowieka prawidlowo przebiegajacy
daje rowne szanse nabywania wiedzy wszystkim jednostkom w spoteczenstwie,
w zakresie wszystkich nauk. Odkrywajac struktury i relacje nimi rzadzace, zy-
skujemy narzedzie wyjasniania zdarzen, prawidlowosci i procesow. Strukturalizm
pojmowany jako proces, w ktérym podstawowa rol¢ odgrywa samosterownosc,
staje si¢ nie tylko narzedziem poznawczym, ale réwniez regulatorem i wyznacz-
nikiem dotarcia do wiedzy o $wiecie. Nadbudowujace si¢ struktury i relacje
pomiegdzy nimi daja gwarancj¢ wzrostu wiedzy na bazie niezmiennych praw de-
terminujacych przeksztatcanie si¢ struktur jedna w druga. Przy czym przeksztat-
cenia te nie wykraczaja poza system, ale tez nie odwotuja si¢ do elementéw
zewnetrznych systemu. J. Piaget w konsekwencji czyni strukture i proces jej prze-
ksztatcen systemem zamknigtym, uzupetniajacym si¢ wewngetrznie. Pojawia sig
pytanie: jakie wigc znaczenie mozna przypisa¢ symulacjom zewngtrznym, takim
jak np. wychowanie? Skoro struktury przeksztatcaja si¢ jedna w druga, kazda na-
stepna jest bogatsza od poprzedniej, w oparciu o stale prawa rzadzace tym syste-

18 Tamze, str. 30.
"U. Eco, Nieobecna struktura, przet. A. Weinsnberg, P. Bravo, KR, Warszawa 1996, s. 68.
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mem przeksztatcen nasuwa si¢ wniosek, iz rozwoju moralnego jednostki nie trze-
ba stymulowac i wspiera¢ wychowaniem. Wychowanie moralne polega wigc na
umiejgtnosci wdrazania w strukturg doswiadczen i podporzadkowywania ich pra-
wom rzadzacym struktura. Moze wykracza¢ poza zamknigty system, pozostaja-
cych we wzajemnych relacjach struktur jedynie poprzez ingerencje do§wiadczen
pochodzacych z zewnatrz. Prawa rzadzace systemem struktur pozostaja nadal im-
manentne, a wychowanie moralne polega na wdrazaniu tych doswiadczen w sys-
tem i ich asymilacji z pozostalymi juz funkcjonujacymi strukturami. Reasumu-
jac, kwestia sporna w teorii J. Piageta jest kwestia odpowiedzi na pytanie, na ile
wychowanie moralne jest sterowaniem z zewnatrz, a na ile jest ono wynikiem sa-
moczynnego przeksztalcania si¢ struktur w obrgbie systemu. W niniejszym arty-
kule widoczna jest nickonsekwencja w zakresie odpowiedzi na to pytanie, beda-
ca wynikiem faktu, iz przestudiowane teksty nie zawieraly konkretnej odpowie-
dzi 1 zadawalajacego wyjasnienia. Teoria J. Piageta, mimo podjgtej tu niekonse-
kwencji teoretycznej, nie pozostaje zupelnie bez wartosci. Niesie ona za soba wie-
le nowatorskich aspektow teoriopoznawczych, rozwojowych 1 wychowawczych.
W wychowaniu moralnym ogromne znaczenie ma odwracalno$¢ operacji, mody-
fikacja zachowania w zalezno$ci od nabytego doswiadczenia, mozliwos¢ powro-
tu do struktur poprzednio ustalonych, a przez to ciagltos¢ rozwoju poprzez weryfi-
kacje popetnionych btedow i asymilowanie dos§wiadczen w nowe bogatsze struk-
tury. Przeksztalcanie struktur w teorii strukturalizmu jest procesem dynamicznym
polegajacym na odwracalnosci operacji, kazdej operacji bowiem odpowiada ope-
racja odwrotna, co pozwala na trwata modyfikacj¢ zachowania, a tym samym na
budowanie dojrzatej osobowosci moralnej, ktora potrafi skoordynowaé¢ doswiad-
czenie z innymi operacjami w calo$ciowa struktur¢. Wychowanie moralne jest
zatem stymulowaniem tego procesu badz to przez otoczenie, badz to przez sama
jednostke, ktora jest zdeterminowana dynamizmem rozwojowym dyktowanym
przez niezmienne prawa strukturalne.
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SUMMARY

This thesis deals with the problem of structuralist method in the growth of a human being’s
morality in Jean Piaget’s thought.

In Introduction general concept of structure and structuralist method is given. The concept of
structure in Levi Strauss’ and J. Piaget’s thought is drawn. The idea that structuralism in pedagogics
works as a method not as a philosophical theory is presented.

The first chapter is devoted to the problem of a child’s growth in J. Piaget’s thought. Three sta-
ges of moral development of a child are described. The differences between the stages are drawn.
The way in which personality, in the moral context, is created is shown. And the evolution from hu-
man to metaphysical source of moral obligation is presented.

The second chapter describes the consequences of structuralist method for pedagogics in the
context of moral growth of a child. The difference between the ideas of structure and system is gi-
ven. The necessary conditions of using structural method are drawn. And the work of structuralist
method in the context of a child’s moral growth according to Piaget is presented. In this chapter the
ideas of how to teach children in order to help them harmoniously and rightly morally grow, accor-
ding to structuralism by Piaget, are shown. It is said that every development must take a certain rhy-
thm and tempo. It mustn’t be too slow or too quick.

In the Conclusion, the general view of Piaget’s ideas is given, the theory is summed up and the
advantages and disadvantages of Piaget’s way of thinking are demonstrated.



