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WPROWADZENIE

Podjgte rozwazania sa $cisle powiazane z problematyka tworczosci, ktéra
moze by¢ analizowana w obrebie jednej z czterech kategorii, takich jak: proces,
wytwor-dzielo, zesp6t zdolnosci intelektualnych badz zespot cech osobowos-
ciowych 1 zespdl stymulatorow spotecznych wpltywajacy na klimat uwarun-
kowan tworczych (Strzatecki 1969, Popek 1982).

W zaleznosci od przyjetej postawy badawczej autorzy teorii tworczosci klada
nacisk na roézne jej aspekty, co nie wyklucza wspoétistnienia kilku aspektéw
w jednym podejsciu. Definicje oscylujace pomigedzy wyodrebnionymi kategoria-
mi $wiadcza o potrzebie cato$ciowego spojrzenia na tworczose.

W kontekst prowadzonych dociekan naukowo-badawczych wpisuje sig
pojecie tworczosci analizowane w odniesieniu do wlasciwosci podmiotu - osobo-
wosci 1 akcentujace obecnos¢ konkretnego wytworu. Istotg takiego podejscia
oddaje najpelniej nastgpujaca definicja:

Twoérczosé jest to zdolnos¢ do wytwarzania wszelkiego rodzaju pomystow: kompozycji,
wytwordw, ktore sa nowe i oryginalne (obiektywnie lub subiektywnie), jest wynikiem (rezultatem)
aktywnosci wyobrazni i fantazji badz intuicji, badz tez celowym dziataniem myslenia dywergencyj-
nego, chociaz efekty tego procesu nie musza mie¢ bezposredniego zastosowania praktycznego, badz
teoretycznego (Popek 1998).
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Wytyczony kierunek rozwazan sktania do wyszczegdlnienia nastepujacych
zalozen:

1. Dziecko dysponuje ogromnym potencjatem tworczym, gdyz z natury jest
istotg tworcza.

2. Tworczos¢, jako podstawowa whasciwosc kazdej ludzkiej istoty, moze by¢
wyzwalana i rozwijana w procesie edukacyjnym.

3. Jesli dziecko znajdzie si¢ w centrum edukacji, to gldownym celem tej
edukacji jest jego wzrost i rozwdj.

4. Rozwoj traktowany jest jako ciag nastepujacych po sobie faz i zmian
polegajacych na gromadzeniu doswiadczen i ich nieustannej reorganizacji, co ma
miejsce w catym cyklu zycia. Doswiadczenia zdobywane w toku réznorodnych
dzialan sa materialem rozwoju.

5. Kazde dziecko rozwija si¢ w innym tempie i ma swoja indywidualna droge
rozwoju. Moze uczy¢ si¢ tylko tego, do czego juz dojrzato lub co znajduje si¢
w zasiggu jego mozliwosci.

6. Tylko takie nauczanie jest dobre, ktore wykracza poza aktualng faze
rozwoju i opiera si¢ na mozliwosciach wyznaczanych przez ,,strefg najblizszego
rozwoju".

7. Zmiany rozwojowe, obserwowane wzdhuz osi czasu, prowadza do trwatych
i niecodwracalnych przeksztatcen w organizacji struktury podmiotu.

8. Konsekwencja zmian rozwojowych jest stopniowe ksztaltowanie sig
catosciowej struktury osobowosci.

CELE BADAN

Na potrzeby omawianych w artykule badan wyznaczono nastepujace cele:

- opracowanie programu oddziatywan edukacyjnych uwzgledniajacego
tworcze zadania jezykowe;

- sprawdzenie skutecznosci programu oddzialywan edukacyjnych w ramach
eksperymentu pedagogicznego;

- obserwowanie zmian w poziomie zdolnosci mys$lenia dywergencyjnego
uczniow.

PROBLEMY BADAWCZE

Przy planowaniu badan wlasnych podstawowym zadaniem jest sformutowa-
nie problemow badawczych, ktore przyjmuja forme pytan.

1. Czy i1 w jakiej mierze stopien nasycenia procesu edukacyjnego tworczy-
mi zadaniami jezykowymi sprzyja rozwojowi zdolnosci myslenia dywergencyj-
nego?
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1a) Ktora grupa uczniow (o niskim, srednim czy wysokim poziomie zdolnosci
myslenia dywergencyjnego) jest najbardziej podatna na zmiany wywolane
wplywem zastosowanego w badaniach programu oddziatywan edukacyjnych?

Ib) Ktora z wyrdznionych zdolnosci myslenia dywergencyjnego (ptynnose,
gietkos¢ czy oryginalno$¢) wykazuje najwigksza tendencje do zmian pod
wplywem zastosowanego w badaniach programu oddzialywan edukacyjnych?

lc) Ktoéry rodzaj plynnosci (stowna, skojarzeniowa czy wyrazeniowa)
wykazuje najwigksza tendencj¢ do zmian pod wplywem zastosowanego pro-
gramu oddziatywan edukacyjnych?

2. Czy 1 w jakiej mierze skuteczno$¢ zaproponowanego programu od-
dziatywan edukacyjnych zalezy od:

a) ptci badanych ucznidow;

b) wieku badanych ucznidéw.

ZMIENNE

Dla przejrzystosci wywodu niezbgdne wydaje si¢ wyr6znienie i uszczegoto-
wienie zmiennych.

Zmienna niezalezna to stopien nasycenia procesu edukacyjnego twérczymi
zadaniami jezykowymi. Stopien nasycenia zmiennej niezaleznej w zajeciach
edukacyjnych réznicuje porownywane grupy uczniow. Wyrdzniona zmienna
niezalezna miesci si¢ w obrebie podejscia zadaniowo-sytuacyjnego, ktore mozna
opisac¢ na gruncie pedagogiki prakseologicznej (tab. 1).

Tab. 1. Graficzne przedstawienie zmiennej niezaleznej uwzglgdnionej w badaniach
Graphic presentation of the independent variable taken into consideration in the research

Stopien nasycenia procesu edukacyjnego tworczymi zadaniami jezykowymi:

skojarzeniowymi transformacyjnymi metaforycznymi
w postaci — pytan, polecen, sytuacji zadaniowych J

Istotna czgscia procesu edukacyjnego jest sytuacja dydaktyczna, ktéra
mozna traktowac jako swoista cato$¢, obejmujaca aktywnos¢ wewngetrzna
1 zewnetrzng uczniow, ukierunkowana przez cele stawiane przez nich samych
1 nauczyciela, a realizowane w zaistniatych warunkach. Sytuacj¢ dydaktyczna
organizuje si¢ po to, aby w uczniach - pod wplywem ich aktywnosci - dokonaty
si¢ jakie$ zmiany, stosownie do zatozonych celow. Kolejne sekwencje takich
sytuacji sprzyjaja narastaniu i stabilizowaniu si¢ pozadanych zmian (Okon
1998).

Wsrod wielu odmian sytuacji dydaktycznych wyszczegdlnic mozna na-
stgpujace ich rodzaje: odtworcze, zapamigtywania, umiejgtnosciowe, tworcze,
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warto$ciowania (Kuligowska 1984). Interesujace mnie sytuacje tworcze wyma-
gaja samodzielnego dochodzenia uczniéw do nowych informacji, stwierdzen,
sposobow dziatania. Tak rozumiane sytuacje tworcze w opracowanym pro-
gramie tworczych zadan jezykowych nazywam sytuacjami tworczego zaan-
gazowania.

Uczestnictwo w sytuacjach umozliwia poglebianie wiedzy osobistej uczniow
(poznania, rozumienia i interpretacji zjawisk) w kontekscie wlasnego doswiad-
czenia. Taka wiedza jest wiedza praktyczna, zdobyta w dziataniu i oparta na
konkretnych umiejetno$ciach. W tym ujeciu zmiany dotycza zaréwno wiedzy,
rozumienia, jak i umiejgtnosci.

Kazda celowo zaplanowana sytuacja zawiera pojedyncze zadanie lub splot
zadan. Im bardziej ciagi zadan przypominaja posta¢ systemow, tym wigksza
szansa na efektywno$¢ procesu edukacyjnego.

Zadanie dla ucznia wystgpuje w kilku postaciach: jako pytanie, polecenie lub
sytuacja zadaniowa organizowana przez nauczyciela, a dookreslana przez
uczniow. Rola zadania w kazdej z wyodrebnionych form jest ukierunkowanie
mys$lenia i dziatania uczniéw. Ta sama sytuacja zadaniowa moze sktania¢ do
formulowania r6znych zadan, a jej pozadanymi cechami sa: nowos$¢, otwartos¢
i niedookreslonos¢ jako zacheta dla ucznia.

W postaci rozwinigtej zadanie posiada trzy elementy: opis uktadu wyj-
Sciowego (sytuacj¢ zadaniowa), opis uktadu koncowego (sytuacje koncowa)
i wymog wykonania czynnosci (Radwilowiczowie 1991).

Na zadanie sktadaja sig:

1) operator zadania (ta czg$¢ zadania, ktora informuje i nakazuje wykonanie
jakiej$ czynnosci, np. podaj, wyjasnij, napisz, ocen);

2) obiekt zadania (ta cz¢$¢ zadania, ktora mowi, co ma podlegaé operacji)
(Kojs 1994).

W praktyce edukacyjnej coraz czg$ciej uzywa si¢ terminu ,,zintegrowane
zadanie szkolne". Jest to zadanie o okreslonej strukturze, na ktora sktadaja sie:

1) typ operacji (zamknigty lub otwarty), wykonywany na materiale nau
czania;

2) materiat nauczania (zamknigty, otwarty), na ktorym sa wykonywane
operacje;

3) sposob wykonywania operacji (algorytmiczny, heurystyczny) na materiale
nauczania;

4) projektowany (w sposob intencjonalny, nieintencjonalny) wynik wykona
nia zadania (Gnitecki 1996).

Trzy pierwsze sktadniki zadania mozna okresli¢ jako dziatanie o okreslonej
tre$ci, zas sktadnik czwarty, tj. rozwiazanie zadania, wskazuje na zmiang
w uczniu. Projektujac zadania, starano si¢ w jak najwickszym stopniu zadbac
o ich otwarto$¢ i heurystyczny charakter.
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Poszukujac klucza do wyboru i klasyfikacji zadan zastosowanych w eks-
perymencie, zwrécono uwage na typy operacji intelektualnych, ktore przypusz-
czalnie biorg udziat w procesie tworczyni (Necka 1994a, 1995, 1998, 2001).
Sposrod nich wybrano trzy grupy (budowanie skojarzen, uruchamianie my$lenia
metaforycznego i dokonywanie transformacji) i na nich w gtéwnej mierze oparto
program tworczych zadan jezykowych.

Wyodregbniono trzy kategorie zadan:

1) zadania skojarzeniowe (asocjacyjne);

2) zadania transformacyjne;

3) zadania metaforyczne.

Celowos$c¢ stosowania w praktyce tego typu zadan wynika z przekonania, ze
mys$lenie odzwierciedla si¢ w jezyku. Tworczy charakter zadania uwidacznia si¢
najpetniej wowczas, gdy zostaje ono podjete przez ucznia i wykonane w sposob
indywidualny. Jego rozwiazania moga przybiera¢ forme ustna lub pisemna
i sytuowac si¢ na réoznych poziomach struktury jezyka. W tym miejscu nadano
zadaniom nazwy ogolne, a w scenariuszach zaje¢ uszczegotowiono je jako
pytania, polecenia i sytuacje zadaniowe.

Do zadan opartych na skojarzeniach zaliczono:

- tworzenie wyrazu z pierwszych liter lub sylab kilku wyrazéw, bedacych
zwykle jakas nazwa (przewidywane warianty zadania to: rozszyfrowywanie
znaczenia akronimu oraz zmiana jego pierwotnego znaczenia);

- konczenie rozpoczgtych zdan;

- wykorzystanie doboru losowego wyrazéw (warianty zadania to: uzgad
nianie cech wspolnych wylosowanych wyrazéw czy wyszukiwanie nieznanych
wczesniej zwiazkow migdzy wyrazami poprzez taczenie dwoch, trzech wyrazow
w jednym zdaniu);

- wymyslanie krotkich zartow stownych (przekorniki);

- wyodregbnienie wyrazu, zapisanie go w uktadzie pionowym, a takze
uktadanie haset, zdan, uktadow wierszowanych, opierajac si¢ na jego kolejnych
literach (najprostszy wariant akrostychu to wykonanie identyfikatora, ktérego
kolejne litery stuza do wymyslenia pozytywnych cech charakteru);

- budowanie ,tancucha skojarzen stownych" (warianty zadania to: podawa
nie skojarzenia do ostatniego stowa w tancuchu, uzupehianie grupy stoéw stowem
,kluczem" pasujacym do pozostalych, odrzucanie stowa niepasujacego do
fancucha skojarzen);

- tworzenie ,,gwiazdy skojarzen" do podanego stowa-hasta (wykorzystany
wariant zadania to: wytwarzanie skojarzen stownych ukierunkowane pytaniami
i pisanie tekstu z odpowiedziami na postawione pytania);

- tworzenie nowych wyrazéw (neologizmy);

- wspoltworzenie historyjki z uzyciem wylosowanych lub zasugerowanych
przez nauczyciela stow, ilustracji, rekwizytow (bricolage).
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Wsréd zadan polegajacych na transformacjach wyrézniono:

* transformacje tytuléw (przewidywane warianty zadania to: tworzenie
nowych catosci z pocigtych tytutéw ksiazek -wierszy, opowiadan, legend, bajek,
basni, zamiana wyrazow w obrgbie dwu wybranych tytutow, zastgpowanie
tytutu zaproponowanego przez autora wlasna propozycja ujgcia catosci);

* uktadanie andronow (figli stownych, bredni, ghupstw, niedorzecznosci)
z tytuldw prasowych oraz pisanie wiersza z odpowiedziami na postawione
pytania;

* przeksztalcenia tresci znanych wierszy;

* tworzenie nowej wersji bajki;

* transformacje §wiata przedstawionego w opowiesci fantastycznej;

* przeniesienie akcji opowie$ci w inne miejsce lub czas i przewidywanie
skutkoéw takiej zmiany;

* przeksztalcenia przepisow kulinarnych w przepisy innego rodzaju;

* zmiana typowych funkcji (zastosowan) przedmiotow na funkcje przypisy
wane innym przedmiotom;

* zmiana wybranych wlasciwosci obiektow (np. wielkosci, ksztattu, koloru)
i przewidywanie skutkow takiej zmiany.

Zadania wykorzystujace metafore sa nastgpujace:

* utozsamianie si¢ z obiektem (identyfikacja);

* tworzenie poetyckich wyrazen i zwrotéw;

* zamiana metafory stownej na metaforg¢ obrazowa i na odwrot;

* rozszyfrowywanie znaczenia metafory ukrytej w tekscie czy zadaniu do
wykonania;

* ozywianie przedmiotow lub zjawisk nicozywionych (personifikacja);

* komponowanie wiersza, ktorego kolejne strofy rozpoczynaja sig¢ od tego
samego wyrazu (anafora);

* nadawanie wyrazom znaczen przenosnych (zwrocenie uwagi na posred
niczaca rolg ilustracji).

Warto doda¢, ze istnieje duza grupa zadan twoérczych, ktére wykorzystuja co
najmniej dwa z wyr6znionych mechanizmow (skojarzenia, transformacje,
metafory). Mozna mowic o:

- tworczych zadaniach jezykowych skojarzeniowo-transformacyjnych;

- tworczych zadaniach jgzykowych transformacyjno-metaforycznych;

- tworczych zadaniach jezykowych skojarzeniowo-metaforycznych.

Doktadna klasyfikacja zadan nie jest w pelni mozliwa, a zaproponowany
podziat jest jedynie propozycja ujeta w odniesieniu do dominujacego w danym
dziataniu typu operacji umystowej. Cecha charakterystyczng zadan stosowanych
w dydaktyce jest to, ze po ich wykonaniu w osobowos$ci uczniow maja wystapic
pozadane zmiany, ktorych kierunek wyznaczaja cele ksztalcenia i wychowania
istotne dla wspodlczesnej edukacji. Zaobserwowanie symptomoéw rozwoju (w
postaci zmian) moze by¢ sprawdzianem skuteczno$ci podejmowanych od-
dziatywan edukacyjnych, uwzgledniajacych wage tworczych zadan jezykowych.
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Poza zmienna niezalezna gléwna wyrdzniono zmienne niezalezne posred-
niczace. Sa to pte¢ i wiek badanych uczniéw. Wyznaczenie tych zmiennych jest
réwnoznaczne z poszukiwaniem zaleznosci pomigdzy zmiennymi posredniczacy-
mi a zmienng zalezna.

Wazna dla prowadzonych badan jest zatem zmienna zalezna. Wystgpuje ona
pod postacia zdolnosci myslenia dywergencyjnego o charakterze werbalnym
(tab. 2).

Tab. 2. Graficzne przedstawienie zmiennej zaleznej uwzglednionej w badaniach
Graphic presentation of the dependent variable taken into consideration in the research

Zdolnofci myslenia dywergencyjnego o charakterze werbalnym:
plynnoéé gietkoéé oryginalnosc
stowna wyrazeniowa
skojarzeniowa
wyrazeniowa

w pisemnych w diuzszej w pisemnych w diuzszej w pisemnych w diuzszej
zadaniach wypowiedzi zadaniach wypowiedzi zadaniach wypowiedzi
testowych ustnej testowych ustnej testowych ustnej

Opisujac zmienna zalezna, nalezy wyjs¢ od ogolnych ustalen terminologicz-
nych dotyczacych zdolnosci. Moga one by¢ rozpatrywane w dwojaki sposob:
wasko -jako zdolnosci intelektualne do uczenia sig, szeroko -jako zdolnosci do
wszelkiej dziatalnosci odtworczej i tworczej.

Podstawowe znaczenie dla tworczosci maja zdolnos$ci myslenia dywergencyj-
nego, wyszczegdlnione przez amerykanskiego badacza J. P. Guilforda na
poczatku drugiej polowy XX wieku i jaki§ czas p6zniej szeroko opisane
w literaturze polskiej, m.in. przez J. Kozieleckiego (1966), A. Strzateckiego
(1969), Z. Pietrasinskiego (1969). Umozliwiaja one rozwiazywanie zadan
(problemowych i nieproblemowych) majacych wigcej niz jedno poprawne
rozwigzanie. Wsrdéd nich wyszczeg6lni¢ nalezy migdzy innymi: ptynnosc,
gigtko$¢ 1 oryginalnos¢.

W obrgbie ptynnosci umozliwiajacej tatwos¢ wytwarzania przez jednostke
w $cisle okreslonym czasie duzej liczby wytworow uwzgledniono trzy zdolnosci
elementarne: plynnos¢ stowna, skojarzeniowa i wyrazeniowa. W przypadku
ptynnosci stownej wymaga si¢ szybkiego podawania stow, wyrazen, zwrotow
spetniajacych okreslone postulaty formalne niezwiazane z trescia. W odniesieniu
do ptynnosci skojarzeniowej pomysty wydobywane z zasobdéw pamigciowych
spetniaja juz okreslone wymagania tresciowe. Jesli za$ chodzi o pltynnos¢
wyrazeniowa, okres$lang takze jako plynnos¢ ekspresyjna lub zwrotnos¢ werbal-
na, nalezy zaznaczy¢, ze nie przejawia si¢ ona w podawaniu pojedynczych stow
jako tresci jednostkowych, lecz w konstruowaniu wypowiedzi z kilku elementow.
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Chodzi tu o czynnos$¢ organizowania catosci z odpowiednio dobranych czgsci.
Najczesciej jest to tworzenie zdan zgodnie z pewnymi regulami i ograniczeniami.

Przechodzac do omowienia gigtkosci myslenia, jako zdolnosci wytwarzania
jakosciowo roznych wynikow, nalezy wzia¢ pod uwage odmienne klasy - katego-
rie proponowanych przez jednostkg rozwigzan, §wiadczace o roznorodnosci
pomystow 1 wielokierunkowosci poszukiwan. Przechodzenie od jednej klasy
rozwiazan do innej stanowi znacznie wigksza trudno$¢ niz produkowanie
rozwiazan w obre¢bie jednej tylko klasy. Sposrod kilku rodzajow tej zdolnosci
uwzgledniono semantyczng gigtko$¢ spontanicznag.

Mowiac o oryginalnosci, jako zdolnosci najczesciej kojarzonej z tworczoscia,
warto ja rozpatrywac jako:

a) zdolnos¢ wytwarzania odpowiedzi rzadko uzyskiwanych w badanej
populaqi;

b) zdolno$¢ do wytwarzania odpowiedzi wskazujacych na odlegte zwiazki;

¢) zdolno$¢ do wytwarzania pomystowych odpowiedzi (Guilford 1978).

Okreslenie poziomu zdolnosci mys$lenia dywergencyjnego byto mozliwe
dzigki zastosowaniu pisemnych zadan testowych i ustnej wypowiedzi narracyj-
nej. Ta ostatnia miala w zalozeniu przyja¢ forme¢ opowiadania fantastycznego.

WSKAZNIKI

Ustalajac wskazniki wzigto pod uwage:

- w ocenie ptynnosci - liczbg poprawnych propozycji wykonania poszczego6l
nych zadan testowych oraz liczb¢ wypowiedzen sktadajacych si¢ na dtuzsza
wypowiedz;

- w ocenie gigtkosci - liczbe odmiennych kategorii rozwigzan zadan testo
wych oraz liczb¢ odmiennych klas §rodkow stylistycznych w dtuzszej wypowie
dzi;

-w ocenie oryginalnosci - obecno$¢ i natgzenie niezwyktych i odleglych
skojarzeniowo pomystow w zadaniach testowych i w dtuzszej wypowiedzi.

W zadaniach na plynnos$¢ za kazdy poprawny pomyst rozwigzania uczen
otrzymywat 1 punkt. W przypadku zadan na gig¢tkos¢ punktowane byty
poszczegolne kategorie rozwiazan (tyle punktow, ile kategorii), a dla zadan na
oryginalno$¢ sformutowano specjalne kryteria oceniania, kazde z nich w skali
0-3-punktowe;j.

Analogicznie w odniesieniu do dtuzszej wypowiedzi: za kazde poprawnie
skonstruowane wypowiedzenie - 1 punkt, za kazda odmienna klas¢ srodkéw
stylistycznych - 1 punkt i skala 0-3-punktowa zastosowana dla pigciu kryteriow
oceny oryginalnosci. Oto one:

1. Pomyst na fabule i konsekwencja w budowaniu catosci wypowiedzi.

2. Dokonywanie przeksztatcen (transformacji).
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3. Kreowanie postaci i dobor rekwizytow.

4. Uksztattowanie zakonczenia wypowiedzi.

5. Poszukiwanie oryginalnych sposoboéw uzycia jezyka.

Powszechnie wiadomo, ze wskaznik oryginalnosci moze by¢ obliczany
w dwojaki sposéb: metoda statystyczna uwzgledniajaca pomysty wystepujace
rzadko (np. mniej niz 5% wszystkich pomystow danej grupy) lub metoda
sedziéw kompetentnych. W przypadku omawianych badan skorzystano z dru-
giego sposobu oceny wytworow. Oryginalno$¢ byta oceniana przez trzech
sedziow kompetentnych, z ktéorych kazdy sprawdzal prace niezaleznie od
drugiego, postugujac si¢ wyrdznionymi kryteriami i skalg 0-3-punktowa.

HIPOTEZY

Zdobyta wiedza teoretyczna i wlasne doswiadczenia pozwolity na sfor-
mutowanie nastgpujacych hipotez:

1. Nasycenie procesu edukacyjnego tworczymi zadaniami jezykowymi sprzy
ja rozwojowi zdolnos$ci myslenia dywergencyjnego.

la) Najbardziej podatna na zmiany w poziomie zdolnos$ci myslenia dywer-
gencyjnego jest grupa uczniéw, ktoérzy w badaniach poczatkowych uzyskali
srednie wyniki. Przypuszczam, ze obserwowanie zmian w poziomie zdolnosci
myslenia dywergencyjnego moze ujawnié roznice w podatnos$ci na te zmiany
u uczniow o réznych mozliwosciach poznawczych.

Ib) Najwicksze zmiany nastapia w zakresie ptynnos$ci (rozpatrywanej
w odniesieniu do ilo$ci pomyslow), najmniejsze w zakresie oryginalnosci
(uwzgledniajacej jakos¢ pomystow).

Oczekuje, ze tatwiej bedzie wptynac¢ na zdolno$¢ zwana ptynnosScia przez
poszerzanie zasobu stow, dbanie o tatwosc¢ ich przytaczania w okreslonej sytuacji
zadaniowej, a co za tym idzie, rozwoj stownika czynnego dziecka. Najtrudniej
ksztaltowa¢ oryginalnos¢, gdyz zdolnos¢ ta kojarzona jest z nowoscia i niezwyk-
toscia tworczych pomystow.

Ic) W obrgbie ptynnosci najwigksze zmiany nastapia w zakresie ptynnosci
stownej (bazujacej na pojedynczych wyrazach), najmniejsze w zakresie ptynnosci
wyrazeniowej (jako zdolnosci formulowania zdan). W obrgbie plynnosci tatwiej
wytwarzaé pojedyncze pomysty rozwiazan niz zdoby¢ umiejetno$¢ konstruowa-
nia pomystow w formie struktur syntaktycznych.

2. Skuteczno$¢ zaproponowanego programu oddziatywan edukacyjnych
zalezy od wieku badanych ucznidéw i nie zalezy od pici.

2a) Ple¢ nie zréznicuje dynamiki rozwoju zdolno$ci myslenia dywergencyj-
nego w badanych grupach.

Istnieja badania, z ktorych wynika, ze dziewczgta czgsciej wykazuja wyzszy
poziom zdolnosci tworczych o charakterze werbalnym niz chtopcy. Nie znaczy
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to jednak, ze tempo rozwoju tych zdolnosci bedzie u nich wigksze. Zaktadam
wige, ze dziewczeta i chtopcy osiagna zblizone wyniki w zakresie dynamiki
rozwoju zdolno$ci myslenia dywergenyjnego.

2b) Wigksze roznice w przyroscie zdolnosci myslenia dywergencyjnego
w badanych grupach wykaza uczniowie klas I1I, mniejsze uczniowie klas II.

Wraz z wiekiem nastgpuje zmniejszanie si¢ liczby dzieci tworczych i obser-
wuje si¢ coraz wigkszaq manifestacj¢ konformizmu czy wrgcz kryzys rozwoju
zdolnos$ci tworczych. Te zmiany, niekorzystne z punktu widzenia rozwoju
dziecka, moga okaza¢ si¢ istotne w przypadku prowadzenia badan nad
tworczoscia. Jednak z uwagi na to, ze badani uczniowie znajduja si¢ w sasiaduja-
cych ze soba przedziatach wiekowych, zakladam, ze rdznice w zakresie dynamiki
rozwoju zdolno$ci myslenia dywergencyjnego beda zwiazane z umiej¢tnoscia
postugiwania si¢ jezykiem. Wspomniana umiej¢tnos¢ jest nabywana i doskona-
lona na szczeblu edukacji wezesnoszkolnej. W tym kontekscie prawdopodobne
wydaje sig, ze uczniowie klas III wykaza wigksze réznice w tempie rozwoju
zdolnos$ci myslenia dywergencyjnego w poréwnaniu z kolegami klas II.

METODY BADAN I NARZEDZIA BADAWCZE

Metodologiczne podstawy badan wlasnych opartam na zatozeniach pedago-
giki empirycznej (Brzezinski 1984, 2000) i prakseologicznej (Gnitecki 1993,
1996). Glowna metoda badan byt eksperyment przeprowadzony technika grup
rownoleglych wedtug tradycyjnego schematu:

1) pretest (diagnoza poziomu zdolno$ci myslenia dywergencyjnego),

2) eksperyment witasciwy (realizacja programu tworczych zadan jezyko
wych),

3) posttest (ponowny pomiar zdolnosci myslenia dywergencyjnego).

W fazie przygotowan do podjgcia trojetapowych badan eksperymentalnych
jako narzedzia postuzyty:

1) test psychologiczny M. Choynowskiego - Krotka Skala Inteligencji;

2) kwestionariusz ankiety dla rodzicéw.

Informacje zebrane ta droga utatwity dobdr grup do badan.

Konstruujac gtowne narzedzie badawcze -testow tworczosci -wykorzystano
prace J. P. Guilforda. Ponadto zaproponowano autorskie propozycje zadan.
Testy opracowano jako zestaw zadan otwartych, z ktorych wigkszo$¢ nie miala
zaktadanego wyniku maksymalnego (wyjatek stanowia zadania na oryginal-
no$¢). Wynik byt uwarunkowany mozliwosciami uczniow na danym etapie
rozwoju. Zadania na ptynno$¢, bedace forma ,rozgrzewki dla umyshu",
uczniowie rozwigzywali w $cisle okreslonym czasie. Na kazde z nich przewidzia-
no 3 minuty. W przypadku pozostalych zadan nie stosowano ograniczen
czasowych.
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Poza testami tworczosci jako narzedzie badawcze wykorzystano fragment
tekstu do tworzenia dluzszej wypowiedzi narracyjnej. Zostal on napisany
specjalnie dla celow badawczych i zaktadal komponowanie dalszego ciagu
opowiadania. Wypowiedzi uczniow nie byly ograniczone zadnym limitem
czasowym. Utrwalono je w formie nagrania.

CHARAKTERYSTYKA TERENU I BADANYCH GRUP UCZNIOW

Badania przeprowadzono w roku szkolnym 2000/2001 w dwoch publicznych
szkotach podstawowych na terenie Lublina. Byly to Szkoty Podstawowe nr 161 21.

Dobér uczniow do grup: eksperymentalnej i kontrolnej, ze wzglgdu na
specyfike struktur szkolnych oraz wykluczenie mozliwosci jakichkolwiek zmian
w sktadzie osobowym poszczegolnych klas, nie mogt by¢ wytacznie doborem
losowym. Swiadomie zastosowano wigc dobor celowo-losowy.

Przy doborze grup do badan (w postaci 4 klas eksperymentalnych i 4 kontrol-
nych) brano pod uwage nastgpujace czynniki:

1) umiejscowienie ich na terenie tej samej placowki oswiatowej (w odniesieniu
do poszczeg6lnych grup wiekowych);

2) liczebno$¢ grup i pte¢ badanych uczniow (zblizone dla grup eksperymental
nych i kontrolnych);

3) wiek badanych (uczniowie klas II i III);

4) poziom inteligencji (okreslany przy uzyciu testu KSI);

5) wyksztalcenie nauczycieli (6 nauczycieli z tytutem magistra, 2 nauczycieli
po Studium Nauczycielskim, rownowaznie - w klasach eksperymentalnych
i kontrolnych);

6) staz pracy nauczycieli (2 nauczycieli z kilkuletnim stazem pracy - nie
krotszym niz 3 lata, 4 z kilkunastoletnim stazem pracy, 2 z ponaddwudziestolet-
nim stazem pracy, rownowaznie - w klasach eksperymentalnych i kontrolnych);

7) program nauczania i podrgczniki Wydawnictwa ,,Muza Szkolna";

8) struktura rodzin badanych uczniéw, wyksztatcenie rodzicoOw i status
materialny.

Kontrola wymienionych tu czynnikow miata na celu wyeliminowanie
zaktocen i zrownowazenie porownywanych grup. Ogétem w eksperymencie
wzieto udziat 209 uczniow.

WYNIKI BADAN
Wykonujac obliczenia, uzyto pakietu SPSS for Windows 8.0 wyposazonego

w bogaty zestaw procedur statystycznych. Punktem wyjscia przy prezentacji
danych zebranych podczas trwania eksperymentu jest zatem analiza ilosciowa.
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Poszukujac odpowiedzi na pierwsze pytanie problemowe, zestawiono mini-
malne i maksymalne warto$ci punktowe uzyskane przez ucznidow obu grup
w badaniach poczatkowych i koncowych. Nastepnie obliczono $rednia aryt-
metyczng (Y), odchylenie standardowe (s), warto$¢ testu t-Studenta (t°) i poziom
istotnosci roznic (p) (tab. 3).

Tab. 3. Wyniki ogolne - pordwnanie grupy eksperymentalnej z kontrolna
w badaniach poczatkowych i koncowych
General outcome - a comparison between the experimental and control group in the initial and final

researches
Badania poczatkowe Badania koricowe
Grupa| N - ~ {0 P = t0 P
Min | Max  f s Min | Max Y s
E 104 14 104 | 41,38 | 16,97 51 153 | 90,84 | 20,76
—0,266 | n.i. 15,822 0,000
105 2 94 14204 | 1899 14 103 | 48,30 | 18,02

Znak ,~"" przy wartosd testu | wskazuje, ktora z poréwnywanych &rednich jest wigksza.

Juz wstepna analiza danych wskazuje na brak istotnych réznic migdzy
grupami eksperymentalng i kontrolng w badaniach poczatkowych oraz na
wysoce istotne réznice w badaniach koncowych. Swiadcza o tym zdecydowanie
odmienne wyniki testu t-Studenta oraz warto$¢ wspolczynnika p. Srednie
arytmetyczne, porownywalne w badaniach poczatkowych (w grupie ekspery-
mentalnej Y=41,38; w grupie kontrolnej Y=42,04) zdecydowanie r6zniq si¢
w odniesieniu do badan koncowych (w grupie eksperymentalnej Y= 90,84,
w grupie kontrolnej Y=48,30). Minimalne warto$ci punktowe u uczniéw obu
grup w badaniach poczatkowych sa zdecydowanie mniejsze od tych, ktore
stwierdzono w badaniach koncowych. Z kolei maksymalne wartosci punktowe,
o zblizonych warto$ciach na poczatku roku szkolnego, zdecydowanie wzrastaja
u uczniéw grupy eksperymentalnej w koncowej fazie badan. Kilkupunktowy ich
przyrost odnotowano takze u uczniow z grupy kontrolnej. Gdyby dokonaé
poroéwnan wewnatrz grup (w obrebie grupy eksperymentalnej i w obrgbie grupy
kontrolnej) okazatoby sig, ze réznice pomiedzy srednimi w jednym i w drugim
przypadku sa wysoce istotne, na poziomie ufnosci p<0, 000.

Pierwszemu z postawionych probleméw badawczych podporzadkowano trzy
problemy szczegdtowe. Na wstepie dokonano poréwnan z podzialem tréjdziel-
nym, stosujac jednowymiarowa analiz¢ wariancji (ANOVA), by odpowiedzie¢
na pytanie: Ktora grupa uczniow (o niskim, $rednim czy wysokim poziomie
zdolnos$ci myslenia dywergencyjnego) jest najbardziej podatna na zmiany
wywotane wptywem zastosowanego w badaniach programu oddziatywan eduka-
cyjnych? Najpierw obliczono wskaznik przyrostu pomigdzy wynikami badan
poczatkowych i koncowych. Potem ustalono trzy przedziaty dla wskaznika tego
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przyrostu: po 25% wynikow skrajnych przypadato na uczniéw o niskim
1 wysokim poziomie zdolno$ci tworczych, za$ przedzial srodkowy, tzn. 50%,
obejmowal ucznidow o przecigtnym poziomie zdolnosci tworczych. Nastepnie za
pomoca analizy wariancji dokonano poréwnania trzech grup uczniéw o niskim,
przecigtnym i1 wysokim poziomie zdolno$ci tworczych. Uzyskane dane przed-
stawia tabela 4.

Tab. 4. Porownanie uczniow o roéznych poziomach zdolnosci myslenia dywergencyjnego
A comparison between the students with different levels of divergent thinking ability

Grupa eksperymentalna Grupa kontrolna
Przedz 3
a.t'y Poziom ZMD poréwnanie 20r0 "
dla wskai- wnani
nika przy-| 0Anyeh | uczniéw o r6i- - uczniow o roi-
roko ucznidéw Y F® | nych pozio- | P Y F* | nyehpozo- | P
mach ZMD mach ZMD
0d 0 : wysoki - | . wysoki -
do _4115 Wywtl —49,[2 przwi@tny nl. 0,91 prmd@tny o,om
od —42 ‘ FalEel =y
do _sg 5| Preecietny | —48.55 | 0328 |wysoki - niski | ni. | —8,91| 10,359 |wysoki - niski | 0,000
o9 iski przecigtny — | . przecigtny — | .
e R e U b i ki | | 1052 St o

Legenda: ZMD - zdolnoéci my$lenia dywergencyjnego; F® — wartoéé testu Fishera.

Analiza danych wskazuje, ze w grupie eksperymentalnej podlegajacej stymu-
lacji z zewnatrz osiagane przez uczniéw wyniki byly tak znaczace, ze zroz-
nicowanie pomi¢dzy nimi jest niewidoczne. Uczniowie o wysokim, przecigtnym
1 niskim poziomie zdolnosci myslenia dywergencyjnego odznaczaja si¢ podobna
podatno$cia na zmiany w badanym obszarze. Porownywanie parami nie
wykazato zrdéznicowania na poziomie statystycznej istotnosci. Wartos¢ testu
Fishera (F° = 0, 328) jest nizsza od warto$ci krytyczne;.

Bardzo dobre wyniki uczniow o wysokim poziomie zdolnosci tworczych sa
rezultatem zastosowania programu oddzialywan edukacyjnych, jak réwniez
wykorzystania posiadanych predyspozycji. Optymizm wynika ponadto z faktu,
ze uczniowie o przecigtnym i niskim poziomie zdolnosci twoérczych dobrze
reaguja na stymulacje, co w pewnym stopniu potwierdza przypuszczenia
wysunigte we wstepnej fazie badan.

W przypadku grupy kontrolnej, gdzie nie prowadzono dodatkowych od-
dzialywan edukacyjnych, dzieci uzyskujace wysoki wskaznik przyrostu poziomu
zdolnosci tworczych istotnie roznity si¢ od dzieci z wynikami przecigtnymi,
a takze niskimi. Predyspozycje najlepszych uczniow pozwolily na osiagnigcie
dobrych rezultatoéw. Nie stwierdzono natomiast zadnej réznicy pomigdzy
uczniami z wynikami przeci¢tnymi i niskimi.
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Kolejne z pytan szczegdtowych brzmi: Ktoéra z wyrdznionych zdolnosci
myslenia dywergencyjnego (pltynnos¢, gigtkos¢ czy oryginalnosé) wykazuje
najwigksza tendencje do zmian pod wplywem zastosowanego w badaniach
programu oddzialywan edukacyjnych? Chcac uzyska¢ odpowiedz na to pytanie,
dokonano poréownan migdzygrupowych i wewnatrzgrupowych.

O prawidlowym doborze grup moze $wiadczy¢ fakt, iz w badaniach
poczatkowych uczniowie z grupy kontrolnej uzyskali nieco wyzsze wyniki niz
uczniowie z grupy eksperymentalnej w zakresie wszystkich wyrdznionych
zdolnoséci myslenia dywergencyjnego. Grupy te nie roznily si¢ na poziomie
statystycznej istotno$ci.

W badaniach koncowych dzieci z grupy eksperymentalnej uzyskaty w kaz-
dym wymiarze myslenia $rednie istotnie wyzsze od §rednich w grupie kontrolne;j.
Najwigksza roznice odnotowano w odniesieniu do pltynnosci myslenia. Nieco
mniejsze, aczkolwiek znaczace, réznice dostrzezono kolejno przy analizie
gigtkosci 1 oryginalnosci. Warto doda¢, ze obie badane grupy uczniow poprawity
swoje wyniki w stosunku do badan poczatkowych, co §wiadczy o tym, ze
zdolnosci mys$lenia dywergencyjnego rozwijaja si¢ w wieku wczesnoszkolnym
- badz w sposob naturalny, stopniowo i powoli, badZz poprzez dodatkowa
stymulacje¢ w znacznie szybszym tempie.

Poréwnania wewnatrzgrupowe zdaja si¢ potwierdzac¢ u badanych wskazana
prawidlowos¢ rozwojowa o charakterze dodatnim. Ilustruje to tabela 5.

Zestawienie wynikow badan poczatkowych i koncowych dla kazdej z grup
wykazuje bardzo wysoce istotny statystycznie wzrost poziomu zdolno$ci mys-
lenia dywergencyjnego u wszystkich badanych ucznidéw. Jedynie w przypadku
gictkosci 1 oryginalno$ci mys$lenia uczniow z klas kontrolnych wskaznik poziomu

Tab. 5. Zdolnosci mys$lenia dywergencyjnego - pordwnanie wynikoéw badan poczatkowych
i koncowych
The ability of divergent thinking - a comparison between the experimental and control group in the
initial and final research

; Badania poczatkowe | Badania koncowe
Rodzaj ZMD |Grupa| N — — to P
b f 5 Y 8

E | 104 | 3,59 1,42 7,24 182 | —2369 | 0,000
Flynnoé K |105| 362 1,54 4,09 1,64 —~3867 | 0,000
. S E | 104 | 228 068 | 450 106 | —22268 | 0,000
Cigiengs K | 105 235 0,97 256 | 096 —2387 | 0,019
. E | 104 1,03 0,79 2,90 107 | —20257 | 0,000
Orygmalnof¢ | » | 105 | 105 | 077 | 127 | 069 | —3447 | 0001
E | 104 230 080 | 488 104 | —33622 | 0,000
Rasen K [105] 234 0,97 264 | 094 —4912 | 0,000

Znak ,,—" przy wartofici testu t wskazuje, ktora z pordwnywanych érednich jest wigksza.
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istotno$ci réznic pomiedzy Srednimi odbiega nieco od pozostalych, ale mimo
wszystko utrzymuje si¢ na wysokim poziomie. Dla gigtkosci przyjmuje on
warto$¢ p<0,019, za$§ dla oryginalnosci p<0,001. Pomimo takich rezultatow
porownanie §rednich w obrebie kazdej z grup pozwala dostrzec, ze w grupie
kontrolnej wyniki sa znacznie nizsze niz w grupie eksperymentalnej. Dodatkowo
potwierdzaja to bardzo duze réznice w wartosciach testu t-Studenta widoczne
przy wszystkich wyréznionych rodzajach zdolnosci. W zestawieniu podsumowu-
jacym wskaznik ten przyjmuje warto$¢ t° = — 33,622 dla grupy eksperymentalnej
it°=—4,912 dla grupy kontrolne;j.

Uzyskane rezultaty badawcze wskazuja na efektywnos$¢ zastosowanego
programu oddziatywan edukacyjnych, co potwierdza zasadno$¢ prowadzenia
tego typu zajec¢. Oddzielnego komentarza wymagaja wyniki otrzymane w grupie
kontrolnej, poniewaz istotnos¢ jest tu takze na wysokim poziomie. Zapewne
uzyskanie takich, a nie innych rezultatow jest pochodna procesu rozwojowego,
przebiegajacego w sposob naturalny.

Poglebieniem prowadzonej analizy moze by¢ odniesienie si¢ do oceny
oryginalnosci my$lenia przez sedzidow kompetentnych. Ocena ta dotyczyta
dwoch pisemnych zadan testowych i dtuzszej wypowiedzi ustnej. Z uwagi na
wystgpowanie wielu zbioréw ocen, z ktorych kazdy pochodzi od innego
eksperta, interesujacy wydaje si¢ stopien zbieznosci tych ocen. Wyraza go
warto$¢ wspolczynnika zgodnosci W-Kendalla podana w tabeli 6.

Tab. 6. Ocena oryginalnosci my$lenia przez sedziow kompetentnych
The assessment of the originality of thinking by competent judges

i e Lmzba e Badania poczatkowe | Badania koricowe

sedziow W |d | p (W ]|df |[p
Odieie konsekvenci” 3 | & |06 104 |os0] aee | 106 |ome
oetyekiewyrazenia i awroty” | 3| @ 070|108 10001 00 | 11000
Dk oot 3 | k|07 104 [0000] 071 | 108 |c000

Legenda: W — wspolezynnik zgodnoéci Kendalla.

Zarowno w badaniach poczatkowych, jak i koncowych wspotczynnik
zgodnosci W-Kendalla przyjmuje wartosci od 0,52 do 0,79. Wartosci te sa
zdecydowanie blizsze jednosci niz zeru, co wskazuje na znaczna zgodnos$é
sedziow, wynikajaca z rzetelnego postugiwania si¢ wyrdéznionymi kryteriami
oceny. Rownoczesnie nalezy dodaé, ze warto$¢ wspodtczynnika zgodnosci W-
Kendalla jest wysoce istotna statystycznie w kazdej rozpatrywanej kategorii
zadan (p<0,000).
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Ostatnie pytanie szczegdtowe podporzadkowane pierwszemu problemowi
badawczemu brzmi: Ktoéry rodzaj ptynnosci (ptynnos¢ stowna, skojarzeniowa
czy wyrazeniowa) wykazuje najwigksza tendencj¢ do zmian pod wpltywem
zastosowanego programu oddzialywan edukacyjnych? W odpowiedzi na to
pytanie mozna stwierdzi¢, ze wigksza tendencj¢ do zmian pod wplywem
zastosowanego w badaniach programu oddzialywan edukacyjnych wykazuja
ptynno$¢ stowna i wyrazeniowa, mniejsza ptynnos¢ skojarzeniowa. Nie potwier-
dza to w petni postawionej hipotezy, zakladajacej najmniejsze zmiany w obrebie
plynnosci wyrazeniowej. Ksztattowanie ptynnosci skojarzeniowej okazato sig
trudniejsze. Wskazana prawidlowos¢ potwierdzaja zarowno poréwnania mig-
dzygrupowe, jak i wewnatrzgrupowe. Tabela 7 przedstawia jedno z zestawien
danych liczbowych.

Tab. 7. Poziom ptynno$ci myslenia dywergencyjnego - pordwnanie wynikéw badan poczatkowych
i koncowych
The level of fluency of divergent thinking - a comparison between the experimental and control
group in the initial and final researches

Badania poczatkowe | Badania koficowe
Rodzaj plynnoéci|Grupa| N — — 5 P
Y s : 4 s

Phynnosé E | 104 | 4,00 1,74 7,92 291 —15,386 0,000
stowna K | 105 | 4,08 2,03 3,84 2,41 1,218 n.i.
Plynnosé E | 104 3,09 1,48 6,03 2,13 —12,873 0,000
skojarzeniowa | K | 105 3,02 1,54 3,79 2,01 —3,922 0,000
Plynnoéé E | 104 3,69 2,71 7,76 2,72 —18,510 0,000
wyrazeniowa K- 1105 377 2,28 4,64 2,57 —3,948 0,000
Rk E | 104 3,59 1,42 7,24 1,82 —23,690 0,000

K | 105 | 362 1,54 4,09 1,64 —3,867 0,000

Znak .- przy wartoid testu | wskazuie, ktéra z poréwnywanych érednich jest wicksza.

Na podstawie analizy danych liczbowych zawartych w tabeli 7 mozna
wnioskowac, ze zardbwno uczniowie z grupy eksperymentalnej, jak i uczniowie
z grupy kontrolnej wykazuja bardzo wysoce istotny przyrost poziomu ptynnosci
myslenia dywergencyjnego. Swiadczy o tym warto$é wskaznika ogélnego
(p< 0,000), jak i wskaznikow przypisywanych poszczegdlnym rodzajom plynno-
$ci. Jedynie w odniesieniu do ptynnosci slownej w grupie kontrolnej nie
odnotowano istotnego statystycznie zroznicowania $rednich. Uczniowie tej
grupy wykazuja nawet nieznaczny regres (w badaniach poczatkowych Y=4,08,
za$ w badaniach koncowych Y=3,84). Roznice pomigdzy srednimi w badaniach
poczatkowych i1 koncowych w grupie eksperymentalnej sa zdecydowanie wigksze
niz w grupie kontrolnej. Zaczynajac od najwickszych, w grupie eksperymentalne;j
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wynosza one: 4,07 - dla plynnosci wyrazeniowej, 3,92 - dla plynnosci
stownej i 2,94 - dla ptynnosci skojarzeniowe;j.

A zatem nalezy stwierdzi¢, ze zmiany w zakresie plynno$ci myslenia
dywergencyjnego to zmiany o charakterze dodatnim. Dotyczy to zarowno
uczniéow grupy eksperymentalnej, jak i kontrolnej. Zdolnos¢ ta rozwija si¢ nie
tylko wtedy, gdy uczniowie poddawani sa stymulujacym oddziatywaniom
edukacyjnym, ale takze w sposob naturalny. Zréznicowane jest jednak tempo
rozwoju ptynnosci myslenia. Zdecydowanie wzrasta ono w odniesieniu do
uczniow z grupy eksperymentalnej, na co wskazuja zaprezentowane dane
empiryczne.

Udzielajac odpowiedzi na drugie pytanie problemowe, trzeba zaczac¢ od
uwarunkowan zwiazanych z plcia badanych uczniéw (2a). Na rdznice pomigdzy
dziewczetami i chtopcami, dotyczace pewnych aspektow przyswajania jezyka,
wskazuje analiza wynikoéw badan podjgtych przez J. S. Turnera i D. B. Helmsa
(1999). Mo6wia oni o dwoch etapach rozwazan. Pierwszy, kwestionowany
w ostatnich latach, wskazuje na fakt, iz w poczatkowych latach nauki szkolnej
dziewczynki przewyzszaja chtopcow pod wzgledem werbalnym, sa zwykle
bardziej elokwentne w testach sprawdzajacych pragmatyczna strong jezyka (jego
uzycia w kontekscie) oraz w zakresie gramatyki i wymowy. Drugi, bedacy
wynikiem nowszych badan, na ktéore powotuja si¢ wspomniani autorzy,
wskazuja minimalne roznice zwiazane z picia w zakresie analizowanych
zdolnos$ci werbalnych. Zapewne istotne sa takze odmienne preferencje w sposo-
bie wyrazania si¢ dziewczat i chlopcow.

K. Konarzewski (1991) sadzi, ze by¢ moze motywacja i che¢ aprobaty
nauczyciela, towarzyszace wykonywanym zadaniom, sa wyzsze u dziewczat niz
u chlopcow w interesujacym nas wieku rozwojowym. Ple¢ moze by¢ zatem
czynnikiem, ktéry w pewnym stopniu réznicuje dokonywane wybory leksykal-
no-syntaktyczne.

Juz wstgpna analiza danych wskazuje na to, ze wartosci niemal wszystkich
srednich, zarowno w badaniach poczatkowych, jak i w konicowych, sa wyzsze
u dziewczat niz u chtopcdéw. Tendencja ta nie potwierdza si¢ jedynie w przypadku
oryginalno$ci myslenia w grupie eksperymentalnej w badaniach koncowych.
Wynik chlopcéw jest wyzszy od wyniku dziewczat, cho¢ nie na poziomie
statystycznej istotno$ci. Tabela 8 prezentuje odpowiednio pogrupowane wyniki.

W badaniach poczatkowych wysoki poziom istotnosci réznic miedzy Sred-
nimi dziewczat i chtlopcéw odnotowano w zakresie ptynnosci myslenia w grupie
eksperymentalnej i kontrolnej oraz gigtkosci myslenia w grupie kontrolnej. Tym
sposobem takze wynik ogolny w grupie kontrolnej byt wysoce istotny statystycz-
nie (p<0,009). Brak istotnos$ci stwierdzono w zakresie gigtko$ci myslenia
w grupie eksperymentalnej i oryginalnosci myslenia w obu grupach. W pod-
sumowaniu dla grupy eksperymentalnej dostrzezono brak réznic.
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Tab. 8. Ple¢ badanych uczniéw a poziom myslenia dywergencyjnego w badaniach poczatkowych
i koncowych
The sex of the students under research versus the level of divergent thinking in the initial and final

researches
; Badania poczatkowe Badania koricowe
Rodzaj ZMD |Grupa| Ple¢ | N — —
Y s i p Y s {5 P
Dz 51 387 | 1,4 7,72 | 2,01
E * S 2,018 (0,046 ° 5 2,757 10,007
Ch 53 1332 1,46 i 2 6,77 | 1,48 ¢ :
Plynnos¢
Dz 52 1399 1,63 4,70 | 1,84
Klai| s [227]|137] 240 [0006] 105 | 11| 4081 (0000
Dz 51 238 | 0,65 . | 4,73 1099
E E 1,440 | n.i. 3 ¥ 2,197 10,030
Ch | 53 19 | 0,69 ’ 428 | 1,08 2 :
Gigtkosc 2
Dz 52 | 2,62 | 1,07 2,85 | 1,05
K Ch 53 | 209 | 079 2,836 |0,006 228 | 078 3,150 | 0,002
Dz 51 1,04 | 0,73 : 2,77 | 1,12 2
; E Ch 53 | 102|084 0,146 n.i. 304 | 100 | ~ 1,300 | ni.
5o o D 52 | 1,18 | 0,87 1,39 | 0,75
z » |} = ¥ ] 3
K Ch 53 093 | 0,65 1,617 ni. 115 | 0,59 1,831 | ni.
Dz 51 243 | 0,75 3 5,07 | 1,12 ] y
E lcn| 53 |218]083| V5% | ™ | 470 pos i
Razem
Dz 52 ) 259 | 1,07 298 | 1,05
K Ch 53 | 210 | 081 2,671 |0,009 231 | 0,69 3,888 10,000

Zoak - przy wartoéd testu t wskazuje, ktéra z poréwnywanych érednich jest wigksza.

W badaniach koncowych wysoce istotne statystycznie réznice pomigdzy
srednimi dziewczat i chtopcow dotycza ptynnosci i gigtkosci myslenia, za$ nie
obserwuje si¢ ich w oryginalno$ci myslenia.

W tym kontek$cie trudno mowic¢ o spostrzezeniach, ktore wskazywatyby, ze
skuteczno$¢ programu oddziatywan edukacyjnych zalezy od ptci badanych
uczniéw. Niewielka przewaga dziewczat nad chtopcami jest zbyt mata, by mogta
mie¢ znaczenie praktyczne, a poza tym ujawnia si¢ zarOwno w grupie eks-
perymentalnej, jak i kontrolne;j.

Roéznice uwidaczniajace si¢ pomiedzy dzie¢mi odmiennej plci mozna ttuma-
czy¢ faktem, ze juz od najmlodszych lat dziewczeta sa czesciej stymulowane do
interakcji o charakterze spotecznym i pozostaja pod wigkszym wplywem
werbalnie stymulujacego srodowiska. Z kolei chlopcy czesciej angazowani sa
w interakcje oparte na dziataniu oraz zbieraniu doswiadczen konstrukcyjnych
i przestrzennych.

Odwolanie si¢ do poszukiwania wspotzaleznosci pomigdzy wprowadzonym
programem oddzialywan edukacyjnych a wiekiem uczniéw pozwoli uzyskac
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Tab. 9. Wiek badanych uczniéow a poziom myslenia dywergencyjnego w badaniach poczatkowych
i koncowych
Age of the students under research versus the level of divergent thinking in the initial and final

researches
Badania poczgtkowe Badania korficowe
Rodzaj ZMD |Grupa|Klasa| N | — 4
b i 5 10 P S 5 to »
I | 46 | 3,52 1,43 . | 6,76 | 142
SO B | m [ s8 |3651.42] 0451 |8k [gg {o0 | —2433 (0017
m | 48 |304 146 3,73 | 1,64
K | on | 57 |anz | 1aa | —3803 [0000) o0 | 1'co | —2084 |0,040
I | 46 | 232065 . 47 |097 _
B : 0491 | ni. | oy |V 1,79 | ni.
m | 58 0,70 : 43 | 111 :
Gigtkosé &
o | 48 | 213|097 2,33 | 095
K 1 | 57 |254|09s | 216 [0032] 55 | g94 | —2317 002
g | |46 0951081 | o0 | o127 LI L e o
nal 11 58 | 1,09 | 0,77 3,04 | 1,02
o 3 I 48 | 0,75 | 0,66 1.06 | 0.61
K lm | 57 [130]077 | 3872 [0000] s | 70 | —2964 | 0004
I | 46 (226 0,80 . [4,7a [ 090 :
E m | s8 | 233|080 —0,451 | ni. 500 | 113 ~1.277 | ni.
Razem
o | 48 (19709 2,37 | 092
K 1m| s7|265|oge| =377 [9000] ;g6 | g1 | —2733 | 0007

Znak .- przy wartodc testu t wskazuje, ktdra z poréwnywanych érednich jest wigksza.

odpowiedz na ostatnie pytanie (2b). Warto zaznaczy¢, ze wiek utozsamiany
jest z przynaleznos$cia do klas: 8-9 lat - klasa II, 9-10 lat - klasa III
(tab. 9).

W przeprowadzonych badaniach wyniki uczniéw klas III sa z reguty wyzsze
od wynikow ucznioéw klas II, co jest naturalna tendencja rozwojowa. Jedynie
w odniesieniu do gigtkos$ci myS$lenia ucznidw z grupy eksperymentalnej w bada-
niach poczatkowych i koncowych dostrzezono zalezno$¢ odwrotna, ale nieistot-
na statystycznie.

Analiza danych, uzyskanych w badaniach poczatkowych, pozwala za-
uwazy¢, ze w grupie eksperymentalnej roéznice pomigdzy Srednimi uczniow
klas I i III we wszystkich badanych aspektach sa nieistotne statystycznie,
za$ w grupie kontrolnej - wysoce istotne. Podobna tendencja utrzymuje
si¢ w badaniach koncowych, wszedzie poza pltynnos$cia myslenia ucznidow
z grupy eksperymentalne;j.
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ZAKONCZENIE

Pomimo ze przeprowadzone badania nie daja podstaw do wysuwania daleko
idacych uogolnien, pozwalaja jednak na sformutowanie pewnego spostrzezenia:
obserwowane w badaniach zmiany ilosciowe prowadza do rownie waznych dla
rozwoju jednostki zmian jako§ciowych, uwidaczniajacych si¢ w obrebie kazdej
z badanych zdolnosci.

Uzyskane rezultaty z duzym prawdopodobienstwem pozwalajq stwierdzi¢, ze
wzbogacenie edukacji tworczymi zadaniami jezykowymi znacznie przyczynito
si¢ do rozwoju zdolnos$ci myslenia dywergencyjnego. Potwierdza to opini¢
psychologéw (Torrance 1962, Pietrasinski 1969, Guilford 1978, Necka 1994b),
moéwiaca o tym, ze zdolno$¢ myslenia jest umiejgtnoscia intelektualng pod-
legajaca ksztatceniu.
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SUMMARY

The article is the presentation of the results of experimental research which point to the
possibility of stimulating the linguistic creativity of first-form students. The studies aimed to:

* work out a programme of educational actions taking into consideration creative linguistic
tasks (associative, transformative and metaphorical);

* check the effectiveness of the programme of educational actions within a pedagogical
experiment conducted by means of parallel groups technique according to the traditional schema:
pretest, proper experiment, posttest;

* observe changes of the level of divergent thinking ability of the students with regard to fluency,
flexibility and originality.

The carried out research was to provide the answer to the following question: Does and to what
extent filling the process of learning with creative lingustics tasks favours the development of the
ability of divergent thinking? Does and to what extent the effectiveness of the proposed programme
of educational actions depend on the sex and age of the researched students?



