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Miodzi ludzie bardzo szybko uwewnetrzniaja oczekiwania rodzicow, by przynosit ze
szkoty jak najlepsze oceny. Bardzo dobre noty staja si¢ obiektem ich pozadania i specjalnych
zabiegbw. Wraz z dtugoscia stazu szkolnego niektdrzy uczniowie skutecznie uczg sig, jak
zdobywat lepsze oceny, a inni uzyskuja gorsze rezultaty. Uczeh zdolny i skuteczny to
w odbiorze spotecznym czesto ten sam uczeh, ale przeciez wcale nie musi tak by¢. Od czego
zalezy sukces szkolny, ktorego najlepszym ucieleSnieniem jest prymus? Na to pytanie Dorota
Turska, jako specjalista w zakresie psychologii edukacyjnej, kompetentny naukowiec,
doswiadczony badacz tego zagadnienia, stara si¢ udzielic odpowiedzi.

Podjeta tematyka z pozoru nie wydaje sie¢ nowa w literaturze przedmiotu. Osiaggnigcia
szkolne ucznidw sg tematem wielokrotnie podejmowanym przez psychologow czy pedago-
gbw. Reforma edukacji, nowe wizje szkoly i nowe filozofie ksztatcenia to wciaz powracajace
kwestie, przy czym pomimo uptywu czasu rzeczywistos¢ szkolna jest wcigz podobna.

Dorota Turska poprzez pryzmat badah wiasnych formutuje wnioski dotyczace rezultatow
pierwszej fazy zmian, a wiec recenzowana ksigzka stanowit moze ptaszczyzne odniesienia do
monitorowania procesu reformy edukacji w Polsce.

Nowvum ujecia problematyki skutecznosci ucznia polega na tym, ze Turska proponuje
podejscie inne niz dotychczas praktykowane w wyjaSnianiu determinant wysokich not
szkolnych, podkreSlajace nadrzedna role inteligencji i zgeneralizowanego przeSwiadczenia
0 wiasnych kompetencjach.

Istota modelu teoretycznego skutecznosci ucznia, ktory Turska konstytuuje jako wiodacy
w swojej ksiazce, jest pojmowanie skutecznosci jako zespolenia kryteribw oceny jednostki
z punktu widzenia oczekiwah spotecznych i prywatnej koncepcji siebie, czyli spostrzegania
wiasnej wartosci poprzez poziom realizacji wymagah formutowanych w srodowisku szkol-
nym.

W wyniku doéwiadczeh edukacyjnych uczniowie uruchamiaja procesy motywacyjne
w kategoriach przydatnosci i postuszehstwa dla szkoly oraz dazenia do zwigkszenia
prawdopodobiehstwa zdobycia uznania spotecznego. Skuteczny uczeh jest Swiadomy, ze
moze byt najwyzej ocenianym, jesli trafnie rozpozna specyfike i kryteria wymogbw
edukacyjnych oraz znacznie ograniczy aktywnos¢ pozaszkolng. W powyzszym kontekscie
zasadne staje sie analizowanie podmiotowych determinant i uwarunkowah skutecznosci
ucznia.
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Na szczeg6lne uznanie zastuguje przedstawione w ksigzce autorskie ujecie umiejetnosci
i wihasciwosci skutecznego ucznia oraz pionierski, oryginalny model skutecznosci ucznia.
Stanowi to cenny wkiad autorki w dorobek psychologii edukacyjnej.

Ksiazka sktada sie z pieciu rozdziatow: teoretycznego, metodologicznego, statystycznego,
interpretacyjnego i podsumowujacego.

Cze5¢ teoretyczna pracy stanowi rozdziat pierwszy, w ktorym autorka podejmuje probe
wyjasnienia zjawiska skutecznoci. Interesuje ja psychologiczne pojecie skutecznosci, ujecie
teoretyczne tego zjawiska oraz znalezienie zewnetrznych i wewnetrznych determinant
skutecznosci ucznia.

Dorota Turska, wyjasSniajac pojecie skutecznosci w ujeciu psychologicznym, prze-
prowadza analize porbwnawcza pogladow White’a, Bandury, Baumeistera, Greenwalda,
Obuchowskiego, bioragc pod uwage takie ich aspekty, jak: definicje, zakres konstruktu
i umiejscowienie przyczyn skutecznosci. Wyodrebnia w omawianych pogladach koncepcje
,»,subiektywne i obiektywne’’.Na potrzeby pracy przyjmuje za wiodace stanowisko Obuchow-
-skiego, ktory ujmuje ,,skutecznost w obszarze zbieznosci postepowania jednostki z wzorem
petnionej przez nig roli spotecznej’’ (s. 17). Probe wyjaénienia zjawiska skutecznosci autorka
kofczy, przedstawiajac ogolny jego model, ktory zawiera jako rownorzedne determinanty
zewnetrzne, podmiotowe oraz subiektywnie postrzegana ,,zasade ich jednolitosci’”. Nastepnie
autorka odnosi wspominany model do funkcjonowania ucznia.

Analizujac zewnetrzne determinanty skutecznosci ucznia, Turska poddaje analizie
zjawisko scholastyzacji wiedzy, zasady oceniania i role nauczyciela w systemie ewaluacji,
oddziatywanie stereotypu zwigzanego z rolg piciowa wychowanka, a takze wskazuje
pozytywne mozliwosci zmiany systemu szkolnego, wynikajace z reformy edukacyjnej
w naszym Kkraju.

Autorka w rozwazaniach dotyczacych transmitowanych przez system edukacyjny spotecz-
nie przyjetych oczekiwah nawiazuje do pogladéw Bernsteina, ktérego zdaniem w Europie
»dominuje kolekcja niespecjalizacyjna oparta na przedmiocie’” (s. 20) oraz kod kolekcji
— encyklopedyczne gromadzenie wiedzy, podrecznikowe ujmowanie materiatu, odizolowanie
treSci szkolnych od realiow zycia. Kod kolekcji wywotuje u ucznibw potrzebe sprawnego
przyswajania wiedzy tzw. martwej — scholastycznej, jako zasadniczego kryterium realizacji
wymogow roli ucznia, ale nie prowokuje potrzeby tworzenia wiedzy — odczuwania wtasnego
sprawstwa, poczucia sensownosci i przydatnosci wiedzy. Autorka konkluduje te rozwazania
stwierdzeniem, ze skuteczny polski uczeh to taki, ktory bazujac na swoich szkolnych
doswiadczeniach, uczy sie przyswajat scholastyczna wiedze ze Swiadomoscia, ze idzie to
w parze z wysokoscia otrzymywanych not.

Poza konstruktywna krytyka wiedzy scholastycznej Turska dokonuje tez analizy systemu
oceniania obowiazujacego w polskiej szkole. Autorka bez zbednych kamuflazy wyjasnia, ze
oceny w oczach nauczycieli i rodzicow stanowig spotecznie uznany i wyrazisty wskaznik
poziomu realizacji wymogbw edukacyjnych oraz miernik oczekiwah wobec przysztosci
mtodego cztowieka. W oczach ucznidw staja sie wyznacznikiem spotecznej akceptacji, by
w konsekwencji decydowat o zgeneralizowanym poczuciu wartoci.

Szczegblng role w upowszechnianiu ukrytego programu szkoty (tego, co szkota wpaja
uczniom, pomimo ze nie sa to cele znajdujace sie w programie oSwiatowym) przypisuje Turska
nauczycielom. Dokonuje przegladu badah w zakresie preferowania inklinacji indywidualnej
nauczyciela oraz reifikacji tozsamosci ucznia. Zwraca uwage na fakt, ze kryteria ewaluacji
szkolnej pozostaja pod wptywem preferencji nauczyciela, co uruchamia proces prag-
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matycznego korygowania siebie ucznia ze wzgledu na wymagania ,,szkolnych regut gry’’.
Oprocz tego dochodzi do glosu w ukkadzie nauczyciel-uczeh odmienna percepcja ucznia
i uczennicy. Na podstawie analizy literatury przedmiotu Turska wysnuwa przypuszczenie, ze
odmienny system gratyfikacji ucznia i uczennicy moze prowadzi¢ do wystepowania
u dziewczat wzoru atrybucyjnego bezradnosciowego, za$ u chtopcow — zaradnosciowego.

Cze5€ dotyczaca zewnetrznych determinant skutecznosci ucznia zamykaja rozwazania
poswiecone reformie edukacyjnej. Turska poszukuje i wskazuje mozliwosci ostabienia kodu
kolekcji, jakie stwarzaja regulacje prawne: rozumienie oSwiaty jako dobra wspblnego,
swoboda w ksztattowaniu planu nauczania, koncepcja sciezek edukacyjnych, zasada integracji
przekazu informacji, innowacyjnos¢ programowa nauczyciela, swoboda wyboru podrecznika.
Zwraca rowniez uwage na znaczenie szczeg6lnie niedocenianego w polskiej szkole tworczego
rozwigzywania problemow.

Podmiotowe determinanty skutecznosci ucznia zajmuja uwage autorki w drugiej czesci
rozwazah teoretycznych. Formutowanie koncepcji siebie i swego miejsca w Swiecie jako
jednostki realizujacej wymagania roli Turska konstytuuje, odwotujac sie do problematyki
postrzegania i formutowania celow oraz postrzegania wiasnej adekwatnosci w Swiecie
spotecznym. We wprowadzeniu do dyskusji teoretycznej na temat podmiotowych determinant
skutecznosci ucznia Autorka zaznacza, ze opiera swoje rozwazania na koncepcji standardow
ewaluacyjnych Obuchowskiego. Za konstytuujacy podtoze teoretyczne pracy uznaje przed-
miotowy standard ewaluacji. Osoby realizujagce go powinny postrzegat siebie jako osoby
spetniajace kryteria przypisanej im roli, cele jako zgodne z deklarowanymi zobowigzaniami,
Swiat wokot siebie jako obszar, w ktbrym czynia to, co do nich nalezy.

W kolejnym podpunkcie rozwazah Turska skupia sie na specyfice celow i analizuje
poglady Kozieleckiego, Tomaszewskiego, Zalewskiego, Pendna, Kuhla, Littla. Nastepnie
autorka omawia mechanizmy wptywu celdéw na dziatanie, w sposob porzadkujacy przedstawia
rozne klasyfikacje celow, biorac pod uwage takie kryteria, jak: ogblne, treciowe, czasowe,
poziom og6lnosci, sposdb stawiania sobie celéw oraz ich realizacji. W odniesieniu do celow
edukacyjnych Turska analizuje cele sprawnosciowe i wykonaniowe oraz ich implikacje dla
funkcjonowania ucznia. Konkludujac, przypuszcza, ze skuteczny uczeh przypisuje znaczenie
dominujace celom edukacyjnym, i to w aspekcie wykonaniowym oraz punktowym, a przy tym
wystepuje u niego ograniczenie bogactwa celow proksymalnych.

W czesci rozwazah dotyczacych postrzegania siebie jako spetniajacego kryteria przypisanej
roli autorka analizuje znaczenie specyfiki kontroli wolicjonalnej, biorac pod uwage model
oczekiwanie—wartos¢, koncepcje kontroli dziatania oraz stanowiska psychologow klasycznych.

Przyjmuje rowniez zatozenia, odwotujac sie do dorobku wspotczesnej eksperymentalnej
psychologii osobowosci oraz psychologii poznawczej, dotyczace specyfiki samooceny
jednostki skutecznej. Turska zakiada, ze w obrazie siebie ucznia skutecznego szczegblne
wazne miejsce zajmuje samoocena co do zdolnosci intelektualnych, przeSwiadczenie
o0 wysokiej wartosci whasnej oraz prognozuje w tym obrazie znaczenie samooceny odnosnie do
zdolnosci tworczych. Autorka podkre$la, ze ,,koncepcja siebie jako jednostki przypisanej do
roli zdaje sie akcentowat najwieksza przydatnos¢ skupiania sie na aspekcie publicznego »ja«’’
(s. 50). Skutecznego ucznia charakteryzuje wysoka tendencja do monitorowania siebie ze
wzgledu na oczekiwania spoteczne. W zwiazku z ta sktonnoscig wskazuje na zagrozenia
ksztattowania sie poczucia tozsamosci miodego czitowieka, zwigzane z zewnetrznym
monitorowaniem siebie.
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Kolejny podpunkt rozwazah teoretycznych, dotyczacych podmiotowych determinant
skutecznosci ucznia, Autorka poSwiecita poczuciu kontroli. Dokonata analizy koncepcji
Rottera, Obuchowskiego oraz badah na gruncie psychologii osobowoésci. W podsumowaniu tej
czesci rozwazah zaprezentowata elementy konstytuujace koncepcje samego siebie jako
jednostki spetniajacej wymogi roli i wskazata obszary, ktore pozostawita poza teoretycznymi
ramami analizowanego zjawiska skutecznosci ucznia. Fakt ten Swiadczy o duzej Swiadomosci
naukowej Autorki w prognozowaniu przysztych obszarow badawczych.

Na uwage zastuguje réwniez uporzadkowana, bardzo systematyczna koncepcja prezen-
towania treSci w rozdziale teoretycznym pracy. Kazda czeSC rozwazah poprzedzona jest
wprowadzeniem prezentujgcym ich zawartos¢ oraz ukazujacym przyjete podtoze teoretyczne.
Kazdy podpunkt rozwazah kohczy sie podsumowaniem, w ktéorym Autorka w sposob
niezwykle przystepny prezentuje odniesienie tresci teoretycznych do wiodacego tematu
ksigzki, jak rbwniez klarownie przedstawia wiasne wnioski, przypuszczenia i implikacje do
czesci badawczej pracy.

Rozdziat drugi, zatytutowany Problem i metoda badah wiasnych, jest przyktadem
rzetelnego, wrecz akademickiego i perfekcyjnie dopracowanego warsztatu metodologicznego.
Turska ukazuje problematyke badah wtasnych na tle dotychczasowych studibw empirycznych
dotyczacych osiagniet szkolnych ucznibw. Traktuje inteligencje jako zmienna uboczna
i uwzglednia pomiar zdolno&ci tworczych, zaktada nadrzedng role samooceny wiasnych
mozliwosci poznawczych w relacji do ich poziomu rzeczywistego, bierze pod uwage
wiasciwosci wolicjonalne, poczucie kontroli oraz potrzebe aprobaty spotecznej, a takze
specyfike formutowania celow jako znaczacych dla skutecznosci ucznia. Wyraznie pokazuje
cel: ,,Badania wiasne zmierzaja do wykazania, ze uczniowie uzyskujacy wyzsze noty szkolne
cechuja sie odmiennoscia — w relacji do nizej ocenianych kolegbw — w zakresie tych
wiasciwosci funkcjonowania osobowosciowego, ktore sa najbardziej przydatne z punktu
widzenia wymogow Srodowiska szkolnego™’ (s. 62).

W dalszej czeSci rozdziatu drugiego autorka formutuje dziesie¢ probleméw istotnos-
ciowych i trzy gtowne problemy zaleznoSciowe, ktore analitycznie rozpisuje i drobiazgowo
przedstawia. Kolejny podpunkt rozwazah drugiego rozdziatu Turska poSwiecita na zdefinio-
wanie zmiennych gtownych i ubocznych oraz na przedstawienie ich struktury. Na zakohczenie
ukazata graficznie schemat zwigzkdw miedzy badanymi zmiennymi.

Dalsze rozwazania drugiego rozdziatu dotycza hipotez badawczych. Odpowiednio do
trzech grup problembéw badawczych Turska sformutowata trzy grupy hipotez zaleznos-
ciowych, nie tylko przedstawiajac, ale jednoczesnie uzasadniajac ich sformutowanie.

JeSli chodzi o narzedzia badawcze, to Turska zastosowata w badaniach z bardziej znanych
testdw Test Matryc Ravena oraz z mniej znanych Inwentarz Samowiedzy Wiechnik i Drwala,
Kwestionariusz do Badania Poczucia Kontroli Krasowicz, Kurzyp i Drwala, Skale Kontroli
Dziatania Kuhla, Kwestionariusz Aprobaty Spotecznej Wilczyhskiej i Drwala, Rysunkowy
Test Tworczego MySlenia Urbana i Jellena i Ankiete Celdw wiasnego autorstwa. Przedstawita
wyczerpujacg charakterystyke wymienionych wyzej narzedzi, jak rowniez charakterystyke
os6b badanych, organizacje badah oraz sformutowata uwagi o statystycznym opracowaniu
wynikow badah.

Rozdziat trzeci ksiazki odnosi sie do analizy statystycznej wynikow badah. Autorka
najpierw prezentuje wyniki dotyczace problembw istotnosciowych, a nastepnie hipotez
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zaleznoSciowych, w podsumowaniu za$§ znajduje sie zbiorcze zestawienie przyjetych
i odrzuconych hipotez.

Wywod jest poparty syntetycznymi i wybranymi z uwagi na znaczenie zestawieniami
wynikow zaprezentowanych w tabelach i w formie graficznej. Jest uporzadkowany, logiczny
i — co najwazniejsze — napisany przystepnym jezykiem. Ta czes¢ ksiazki jest diuga
i drobiazgowa, ale trudno rzetelnos¢ i wielowymiarowos¢ analiz i ich interpretacji uznat za
mankament ksigzki naukowej. Moim zdaniem, jest to wzorcowy przyktad wySmienitego
warsztatu statystycznego.

Rozdziat czwarty ksigzki to interpretacja uzyskanych wynikow. Turska zgodnie z kolej-
noScia prezentacji rezultatow wnioskowania statystycznego przeprowadza przejrzysta tematy-
cznie i wnikliwg dyskusje uzyskanych rezultatow badah. Swoboda poruszania sie w aspektach
teoretycznych, fatwos¢ eksplorowania innych studiow empirycznych w omawianych tema-
tach, dbatos¢ o precyzyjnost terminologiczna i wnioskbw, umiejetnost prowadzenia dyskursu
naukowego w sposbb logiczny i uzasadniajacy budowane wnioski, umiejetnost konstruktyw-
nego spojrzenia na zastosowane narzedzia badawcze i uzyskane dzigki nim wyniki to
niewatpliwie atuty Autorki dojrzatej naukowo i erudycyjnie, gteboko rozumiejacej i wszech-
stronnie znajacej podjeta tematyke.

Badania i interpretacje Turskiej dowodza, ze w zakresie samooceny przeSwiadczenie
o0 wihasnych zdolnosciach intelektualnych jest cecha schematowa prymusbéw i ze charak-
teryzuje ich istotnie wyzsza globalna samoocena niz u nizej ocenianych rowie$nikow. Pod
wzgledem poczucia kontroli prymusi nie roznig sie od mniej skutecznych uczniow, ale maja
mniejsze poczucie sprawstwa w zwigzkach kolezehskich. Paradoksalnie w aspekcie kontroli
dziatania wystepuje u prymusdow przy wysokiej skutecznosci ostabienie efektywnosci
w zakresie kontroli decyzyjnej (podejmowanie decyzji: co i dlaczego mam robic?). Prezentuja
przy tym najbardziej destrukcyjny wzorzec reagowania emocjonalnego po niepowodzeniu,
a zasadnicza efektywno5¢t systemu samoregulacji sprowadza sie do kontroli wykonania, czyli
doskonatego wypetnienia tego, co zadane. Prymusbw charakteryzuje wysoka potrzeba
aprobaty spotecznej, oparta na internalizacji oczekiwah zewnetrznych, gtownie nauczycieli.
Uczniowie skuteczni w gimnazjum stawiaja sobie przede wszystkim cele edukacyjne
w aspekcie wykonaniowym (zdoby¢ najlepsza oceng), za$ tendencja ta stabnie w grupie
prymusdw licealnych. U skutecznych licealistdw ,,»zdobywanie wiedzy na podobiehstwo
napetniania naczynia« ustepuje miejsca szybkiemu przetwarzaniu informacji’’ (s. 157), przy
czym obie grupy tak wybibrczo koncentrujg sie na celu edukacyjnym, ze rezygnuja
z aktywnosci w innych sferach zycia pozaszkolnego. Z badah Turskiej wynika, ze zdolnosci
og6lne petnig role uwarunkowan, ale nie determinant skutecznosci szkolnej. Podobnie
zdolnoéci tworcze nie umozliwiajg petnienia roli prymusa w przeSwiadczeniu uczniow. Mozna
byt prymusem, posiadajac nizsze niz inni zdolnosci intelektualne, i mozna by¢ prymusem,
posiadajac zdolno&ci tworcze, ale pod warunkiem wspotwystepowania z nimi wysokich
zdolnosci intelektualnych. ,,Osoby o wyraznej dominacji kreatywnoSci nie maja szans na
odniesienie sukcesu edukacyjnego’’, ,,najwyzej oceniane sg przede wszystkim jednostki
niekreatywne o wysokiej inteligencji’’ (s. 162). W takiej sytuacji kreatywni prymusi
gimnazjalni uzyskuja nizsze oceny od mniej tworczych kolegow. Do tego skuteczni ucznio-
wie 0 wysokim poziomie zdolnosci tworczych niedoceniaja swoich kompetencji poznaw-
czych, a zdolno&ci twbrcze traktuja jako nieprzydatne, a nawet szkodliwe w byciu skutecz-
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nymi. Stereotyp pici rowniez wptywa na skutecznoS¢ ucznia. Zdecydowana gratyfikacja przez
nauczycieli wkiadu pracy dziewczat, a nie chtopcow, wraz z dlugoscig stazu edukacyjnego
w przypadku poniesionej porazki edukacyjnej prowadzi do obnizenia samooceny intelektual-
nej dziewczat.

Zamykajac rozdziat czwarty pracy, Dorota Turska we wnioskach jeszcze raz przypomina
istote teoretycznego modelu skutecznosci ucznia i wykazuje jego wysoka wartos¢ eksplanacyj-
na. Poza tym Autorka podnosi kwestie rzetelnoci i trafnosci ekologicznej przeprowadzonych
przez siebie badah i wnioskbw, co nalezy uznat za jej naukowy atut.

Ostatni rozdziat ksigzki Autorka poswieca na refleksje kohcowe. Nie sg one optymistyczne
z punktu widzenia realizacji postulatow reformy szkolnictwa. ,,Wydaje sie zatem, ze polski
system edukacyjny okresu transformacji realizuje edukacyjny kod kolekcji, ze wszystkimi
jego konsekwencjami w specyfice funkcjonowania poznawczego i pozapoznawczego wy-
chowanka’” (s. 176). Zasadnicza forma aktywnosci umystu w przekonaniu ucznia jest
kolekcjonowanie informacji i szybkost ich reprodukowania oraz przetwarzania, poniewaz za
tow szkole zdobywa si¢ najwyzsze oceny. Turska nie poprzestaje jednak na diagnozie sytuacji,
ale poszukuje jej przyczyn. Zewnetrzny sprawdzian wiedzy na poziomie gimnazjum
zasadniczo mierzy wiedze reproduktywno-rozpoznawcza, a rezultaty egzaminow testowych
na maturze stanowig podstawe do kwalifikowania na studia. Sredni wynik uczniow w tescie
kohcowym staje sie miarg wartosci nie tylko ucznia, ale tez nauczyciela i decyduje o miejscu
szkoty w rankingu. Tym samym mamy nowe zjawisko bedace efektem reformy systemu
oSwiaty.

Mozna sie z Dorotg Turska nie zgodzi€, bo przeciez wczesniej ,,zjawiska’’ nie bylo,
a sytuacja nie ulegta zmianie od ponad dwudziestu lat. Faktem jest jednak, ze skutecznost
reformy jest odwrotna do zamierzeh i nawet traktowanie jej jako ciagtego procesu nie thumaczy
nieudolnego eksperymentowania pedagogicznego na kolejnych rocznikach mtodych ludzi.

Ksigzka Doroty Turskiej na pewno wzbudzi zainteresowanie reformatow oéwiaty, ale tez
powinni jg przeczytat zarbwno psychologowie, jak i nauczyciele, rodzice i sami uczniowie, by
obiektywnie ocenit skutecznoSt i mechanizm dziatania reformy, lepiej zrozumie¢ wptyw
»szkolnych regut gry’” na zachowanie uczestnikbw interakcji szkolnej, aby poprowadzic
reformy we wiasciwym kierunku.

Ryszarda Ewa Bernacka

Grazyna Krasowicz-Kupis (red.), Dysekga rozwojowa. Perspektywa psycho-
logiczna. Gdansk: Harmonia, 2006, ss. 152

Czym jest dysleksja? Jaki jest jej patomechanizm? W jaki sposob sie ujawnia oraz jakie sg
obecnie mozliwosci terapii?

Sa to pytania, ktore od dtuzszego czasu stawiaja sobie badacze i naukowcy zainteresowani
zagadnieniem dysleksji. Poprzez analize dostepnej literatury oraz prowadzone badania
naukowe staraja sie coraz lepiej poznat istote zaburzeh dyslektycznych.

Odpowiedzig na powyzsze pytania jest publikacja wydana pod redakcja G. Krasowicz-
Kupis Dysleksa rozwojowa. Perspektywa psychologiczna. Pozycja ta przeznaczona jest



