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ABSTRAKT

Celem artykutu jest prezentacja wybranych zagranicznych rozwigzan wykorzystywanych w celu
wyposazenia przysztych nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej w kompetencje w za-
kresie wspotnauczania. Wspdlna cecha opisanych projektéw jest dostarczanie mozliwosci obser-
wowania wspolpracujacych nauczycieli, aranzowanie do§wiadczen wspolpracy na réoznych etapach
procesu ksztalcenia oraz refleksyjna analiza tych do$wiadczen. Wdrozenie opisanych rozwigzan
przynosi korzysci zarowno nauczycielowi akademickiemu, jak i studentom. Nauczyciel poszerza
zakres swoich do§wiadczen o nowe strategie nauczania, a uczen przygotowuje si¢ jako refleksyjny
praktyk do wspdtpracy z innym nauczycielem w ramach klasy wtaczajacej.

Stowa kluczowe: wspoinauczanie; nauczyciel edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej; stra-
tegie nauczania; edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna

WPROWADZENIE

Przygotowanie nauczycieli do zaspokajania coraz bardziej zréznicowanych
potrzeb uczniow jest kluczowym obszarem debaty politycznej na poziomie euro-
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pejskim (Watkins, Donnelly, 2014, s. 77). Komisja Unii Europejskiej w zaktuali-
zowanych strategicznych ramach europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia
1 szkolenia podkreslita, ze ,,jako$¢ nauczycieli jest najwazniejszym czynnikiem
wewnatrzszkolnym wplywajacym na wyniki uczniow” (Konkluzje Rady i przed-
stawicieli rzadow panstw cztonkowskich zebranych w Radzie z dnia 21 listopa-
da 2008 r. w sprawie przygotowania mlodziezy na wyzwania XXI wieku: pro-
gram europejskiej wspotpracy w dziedzinie szkolnictwa, Dz.Urz. UE C 319/08,
13.12.2008). Wskazano na potrzebe uwzgledniania w przygotowaniu przysztych
nauczycieli zasady powiazania teorii z praktyka oraz zastosowania w nauczaniu
podejscia problemowego i badan w dziataniu celem dynamizowania procesu ucze-
nia si¢ uczniow i ich postgpow w rozwoju.

Istotna rola jest przypisywana kompetencjom kooperacyjnym nauczycieli edu-
kacji wlaczajacej. W opracowaniu pt. Ksztatcenie nauczycieli przygotowujgce do
edukacji wigczajgcej — wyzwania i szanse (Europejska Agencja Rozwoju Edukacji
Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami, 2011, s. 82) zwrocono uwage na koniecznos$¢
odchodzenia od modelu pracy indywidualnej i na przechodzenie do modelu wspotpra-
cy zespotowej. Podkresla sig, ze umiejetnosci interpersonalne oraz dobre zrozumienie,
na czym polega wspotdziatanie, stanowig fundament do wspotpracy z innymi, w tym
ze specjalistami i rodzicami, ktorzy pomagaja nauczycielowi rozpoznaé potrzeby
ucznia. W Profilu nauczyciela edukacji wlqczajgcej, opracowanym przez Europej-
ska Agencje Rozwoju Edukacji Uczniow ze Specjalnymi Potrzebami (2012, s. 15),
umiejetno$¢ wspoltpracy nauczycieli zostata wymieniona jako jedna z kluczowych.

Waga tego zagadnienia podkreslana jest takze w literaturze naukowej. Wspot-
prace pomiedzy pedagogiem specjalnym i nauczycielem klasy wymieniaja wsrod
kluczowych strategii edukacji witaczajgcej m.in. Kathleen A. Hogan, Maria Loh-
mann i Rose Champion (2013). Danuta Al-Khamisy (2010) podkresla koniecznosc¢
posiadania przez nauczycieli umiejetnosci pracy w zespole, utatwia ona bowiem
skuteczng wspoélprace z innymi nauczycielami. Zdaniem Marleen C. Pugach i Lindy
P. Blanton (2009) wspotpraca jest niezbedng umiejetnoscig wymagang od nauczycieli
pracujacych w klasach wlgczajacych, ale jest tez wazng umiejetnoscia dla nauczycieli
akademickich przygotowujacych kadry do pracy w szkotach specjalnych i ogdlno-
dostepnych, ktorzy powinni tak aranzowac¢ tresci programowe, aby lepiej przygoto-
wac wszystkich nauczycieli do zaspokajania zréoznicowanych potrzeb uczniéw. Jak
twierdzi Michele W. Kamens (2007), aby odpowiednio przygotowac przysztych
nauczycieli klas inkluzyjnych, potrzebne jest wdrozenie programoéw zachecajacych
ich do wspdlpracy z innymi nauczycielami i specjalistami, a takze ksztattujacych
ich umiejetnosci w tym zakresie. Chociaz niektore z tych umiejetnosci moga by¢
prezentowane w trakcie dydaktycznych zaje¢ akademickich, przyszli nauczyciele
muszg mie¢ rowniez mozliwosc¢ ich ¢wiczenia w praktycznych sytuacjach lekcyjnych.

Ponizej przedstawiono przyktady innowacji dydaktycznych zastosowanych
przez nauczycieli akademickich przygotowujacych do zawodu przysztych nauczy-
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cieli. W celu wyposazenia ich w umiej¢tno$¢ wspotpracy z drugim nauczycielem
w klasie wtaczajacej zastosowali oni strategie co-teachingu, czyli wspdinauczania,
polegajaca na wspdlpracy dwoch nauczycieli: pedagoga specjalnego i nauczycie-
la klasy. Petnig oni role réwnorzednych partnerow, a celem ich wspotpracy jest
zaspokojenie potrzeb wszystkich uczniow ze wspolprowadzonej przez nich klasy
(Mitchell, 2016, s. 96). Wendy Murawski (2010, s. 11) zdefiniowatl wspotauczanie
jako ,,wspolprace dwoch lub wigcej nauczycieli, ktorzy wspdlnie planuja zajgcia
dydaktyczne, prowadzg je i oceniajg osiggnigcia ucznidow o zréznicowanych po-
trzebach, ksztalconych w tej samej klasie”.

Literatura dostarcza pozytywnych przyktadow implementacji strategii wspot-
nauczania (zob. m.in. Bacharach, Washut Heck, Dahlberg, 2010; Diana, 2014; Shin,
Lee, McKenna, 2016). Badania pordwnawcze prowadzone przez Nancy Bacharach,
Terese Washut Heck i Kathryn Dahlberg (2010) wykazaly istotne roznice w zakresie
osiggni¢¢ szkolnych uczniow na korzys$¢ klas, w nauczaniu ktoérych wykorzystano
te strategie. Ponizej opisano przyktady wybranych innowacji dydaktycznych reali-
zowanych przez nauczycieli akademickich w procesie przygotowywania przysztych
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej. Pierwsze przyktady ukazujg mozliwosci
modelowania przez dwoch nauczycieli akademickich wspotnauczania podczas zajeé
realizowanych w uczelni, nastgpne za$ ksztattowania umiejetnosci wspotpracy pod-
czas zajec terenowych (praktyk pedagogicznych), a koncowe — potaczenia formy
pracy w terenie z dyskusja kogeneracyjng realizowana podczas zaje¢ akademickich.

MODELOWANIE WSPOLNEGO NAUCZANIA PODCZAS ZAJEC
AKADEMICKICH

W celu zapoznania przysztych nauczycieli z modelem wspoinauczania oraz
zapewnienia im doswiadczenia udziatu w zajeciach prowadzonych przez dwoch
nauczycieli akademickich Tatyana Kleyn i Jan Valle (2014) (jeden z profesorow spe-
cjalizowat si¢ w edukacji dwujezycznej, a drugi w edukacji inkluzyjnej) prowadzili
wspolnie seminarium dla studentow w zakresie edukacji dwujezycznej oraz edu-
kacji dziecka. Analiza dzienniczkéw prowadzonych przez studentéw i dokonanej
przez nich ewaluacji zaje¢ wskazata na szereg korzysci wynikajacych z takiej formy
ich prowadzenia. Zaliczono do nich: mozliwos$¢ refleksji nad tradycyjng strukturg
zaje¢ akademickich, zauwazenie wzajemnych powigzan migdzy obszarami wiedzy
z obu zakreséw oraz mozliwos¢ uczenia si¢ nowych umiejetnosci zard6wno przez
nauczycieli akademickich, jak i przez studentow.

Leila A. RicciiJoan C. Fingon (2017) opisaty podobne do§wiadczenie, ktdre-
go celem byto modelowanie wspotprowadzenia lekcji dla przysztych nauczycieli
szkot ogdlnodostepnych i specjalnych przez dwoch nauczycieli akademickich.
Jeden z nich byt specjalistg w zakresie pedagogiki specjalnej, a drugi — pedagogiki
ogolnej. Wyktadowcy wspolnie prowadzili zajgcia z nauczania czytania uczniow
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edukacji wezesnoszkolnej w publicznej uczelni w Potudniowej Kalifornii. W pro-
gramie wzi¢to udzial 34 studentow studiow magisterskich, w tym 14 przygoto-
wujacych si¢ do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi oraz
20 nauczycieli edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolne;j.

Realizacja projektu sktadata si¢ z kilku faz. Na poczatku obaj wyktadowcy
omowili swoja filozofi¢ nauczania, pozytywne i negatywne do$wiadczenia doty-
czace wspotnauczania oraz zasad wspolpracy nauczyciela wiodacego i nauczyciela
wspomagajacego. Nastepnie wspolnie opracowali program czterech zaje¢ warsz-
tatowych prowadzonych oddzielnie w obu grupach. Ustalili harmonogram zaj¢c,
punkty programu, tresci i srodki dydaktyczne oraz kwestie wspotfinansowania
zaje¢. Dokonali modyfikacji swoich programow nauczania z zachowaniem wymo-
gow natozonych przez standardy ksztatcenia. Wspolnie opracowali zmodyfikowany
wzor konspektu planu lekcji oraz ustalili kryteria jego ewaluacji. Wyktadowcy
wykorzystali rozne formy komunikacji, w tym bezposrednig i telefoniczng oraz
za posrednictwem korespondenciji elektroniczne;j.

Obaj wyktadowcy zrealizowali z kazda grupa cztery zajecia warsztatowe.
Ich tematyka obejmowata m.in. uzywanie tej samej terminologii, organizowanie
i prezentowanie réznych modeli wspolnego nauczania i wspolnej ewaluacji za-
je¢ oraz prezentacj¢ szablonu konspektu lekcji dostosowanej do zréznicowanych
mozliwosci uczniow i wykorzystujacej rozne modele wspotnauczania. Nastepnie,
wykorzystujac zaproponowany szablon, studenci opracowywali w trojkach kon-
spekt lekcji czytania z wykorzystaniem réznych modeli wspotpracy. Wymogiem
bylo dostosowanie lekcji do potrzeb trzech hipotetycznych uczniow: ucznia z lek-
ka lub umiarkowang niepelnosprawnoscia, ucznia nabywajacego umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem angielskim oraz ucznia zdolnego. Dodatkowo studenci
musieli dokumentowac przebieg wspotpracy z partnerem i wzajemne interakcje
zachodzace podczas wspolnego planowania lekcji.

Zrédtem danych do pomiaru efektow projektu byta dokonana przez obu wykta-
dowcow ocena konspektow zajec sporzadzonych przez studentdw, analiza ewaluacji
warsztatow dokonanej przez studentow oraz ich pisemnych refleksji na temat naby-
tych doswiadczen. Wielu studentéw zauwazylo, ze obserwacja wspolprowadzenia
warsztatdw przez wyktadowcow zwickszyta ich wiedze, dostarczyta praktycznych
i przydatnych informacji na temat pelnionych przez nich rol, a takze pozwolita
na poznanie réznych perspektyw prezentowanych przez nauczycieli z obu grup.
Studenci stwierdzili ponadto, ze wspdlnego nauczania nie powinno si¢ narzucac.
Jest ono czasochlonne i wymaga bycia ,,na tej samej stronie”.

Prowadzacy zajecia uzmystowili sobie powigzania i rdznice istniejgce miedzy
ich programami oraz rézny sposob ich postrzegania przez nich samych i przez
studentéw. Ten rodzaj wspotpracy wymagat rezygnacji z przyzwyczajenia do sa-
modzielnego podejmowania decyzji dotyczacych wlasnych zajec oraz wzigcia pod
uwage punktu widzenia innego wyktadowcy i potrzeb jego studentow. W trakcie
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realizacji programu nastapit progres w ich wzajemnej komunikacji: od uzywania
sformutowan typu ,,mdj program”, ,,moi studenci” do okreslen wskazujgcych na
przejecie wspotodpowiedzialnosci, takich jak ,,nasz program”, ,,nasi studenci”.
Rozpatrujac kwestie organizacyjne, wyktadowcy zauwazyli, ze prowadzenie zaje¢
we wspotpracy wymaga znacznego naktadu czasu i energii oraz dobrej komunikacji
(szczegolnie dostarczania spojnych informacji zwrotnych). Istotne jest przy tym
wsparcie organizacyjne ze strony przetozonych.

WSPOLNAUCZANIE PODCZAS PRAKTYK DYDAKTYCZNYCH

Kolejny przyktad oparty jest na modelu wspolnego nauczania, ktory zostat
zaproponowany przez Uniwersytet St. Cloud w amerykanskim stanie Minnesota
w ramach inicjatywy podnoszenia jako$ci nauczyciela. Zgodnie z tym modelem
wspolne nauczanie polega na tym, ze ,,dwoch nauczycieli (nauczyciel-mentor i kan-
dydat na nauczyciela) wspolpracuje z grupami ucznidéw; wspdlnie planuja, organi-
7ujg zajecia dydaktyczne, realizuja je i oceniajg, a takze dzielg wspolng przestrzen
fizyczna” (Bacharach i in. 2010, s. 4-5). Procedura ta stosowana jest od poczatku
realizacji praktyk dydaktycznych. Poczatkowo nauczyciel-mentor udziela prakty-
kantowi obserwujacemu lekcje instruktazu, pozwalajac w ten sposob zrozumie¢ sens
podejmowanych dziatan. W miare nabywania praktyki student przechodzi do fazy
asystowania nauczycielowi i/lub wspolnego planowania lekcji, nauczania i ewaluacji.

Barbara F. Hartigan (2014) wraz z zespotem wdrozyta powyzej opisany model
do realizacji praktyk dydaktycznych przez kandydatow na nauczycieli edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi. Przed przystapieniem do praktyk wstepne przeszkolenie przeszto 49 studen-
tow oraz 25 uczelnianych opiekunéw praktyk, nauczycieli ze szkoty. Calodniowe
warsztaty szkoleniowe pos§wigcone byty stylom uczenia si¢, preferowaniu wartosci
i rozwigzywaniu konfliktow. Budowanie relacji rozpoczyna si¢ w ramach triady —
w jej sktad wchodzg: wspotpracujacy nauczyciel, opiekun uczelniany i kandydat
na nauczyciela — juz podczas sesji szkoleniowych i trwa przez caty okres praktyk.
Wzajemne zaufanie i szacunek sa budowane poprzez rozmowy i dziatania grupowe.
Podczas sesji szkoleniowych niwelowana jest réznica pozycji pomiedzy przysziym
nauczycielem a wspotnauczajagcym nauczycielem.

Podczas trwania praktyk wszystkie trzy osoby biorg udzial w planowaniu lekcji,
jej realizacji i refleksyjnej ocenie. W tradycyjnym modelu kandydat na nauczyciela
samodzielnie przygotowuje lekcje z niewielka pomoca opiekunow praktyk. Model
wspodinauczania daje mozliwos¢ dzielenia si¢ pomystami i wykorzystywania moc-
nych stron kazdego nauczyciela. Sg oni zachgcani do pracy w zespole; kandydaci
na nauczycieli sg doceniani i zachgcani do aktywnego zaangazowania, podczas gdy
wspotpracujacy nauczyciele moga skorzysta¢ ze strategii mentoringu, aby pomoc
kandydatowi w doskonaleniu si¢ we wszystkich aspektach prowadzenia lekcji.
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Po trzech semestrach przyszli nauczyciele ocenili praktyki jako doswiadczenie
kluczowe dla ich przysztego sukcesu zawodowego. Az 25 z 29 studentéw zwrdcito
uwage na korzysci ptynace z wlasnych przemyslen na temat realizowanych przez
siebie dziatan dydaktycznych. Dwoch wskazato korzysci, jakie odniesli z wzoro-
wania si¢ na nauczycielskiej refleksji dotyczacej efektywnych i nieefektywnych
dziatan edukacyjnych. Takze superwizorzy uniwersyteccy zaobserwowali poja-
wienie si¢ u studentow, w wyniku zastosowania omawianego tu modelu, bardziej
poglebionej refleksji nad dziataniami pedagogicznymi.

Podobnie Mikyung Shin, Hyunjoo Lee i John W. McKenna (2016) badali
opinie przysztych pedagogéw specjalnych i nauczycieli szk6t ogdlnodostepnych
odbywajacych wspoélnie praktyki dydaktyczne w klasach wiaczajacych. Respon-
denci uznali, ze forma ta zapewnita im mozliwo$¢ wzajemnego komunikowania
sie i wspolpracy. Obie grupy wskazaly na istotny wplyw wspotpracy nauczycieli na
rozwdj ich osobowosci oraz ksztaltowanie umiejetnosci wdrazania metod nauczania
wspolnych dla obu form ksztatcenia. Ponadto nauczyciele przygotowujacy si¢ do
pracy w ramach ksztalcenia specjalnego dzicki mozliwosci wspoélnego odbywania
praktyk zauwazyli, ze nie posiadali wystarczajacej wiedzy merytorycznej z zakresu
prowadzonych zaje¢, natomiast nauczyciele przygotowujacy si¢ do pracy w szko-
tach ogolnodostepnych uznali, ze potrzebuja wigcej szkolen w zakresie dostosowa-
nia otoczenia i procesu ksztalcenia do specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow.

PRZYKLEAD POLACZENIA PRAKTYKI Z DIALOGIEM
KOGENERACYJNYM

Model pozwalajacy na potaczenie ze sobg doswiadczen terenowych i praktyki
wspolpracy z ich refleksyjna analiza zaproponowata przyszlym nauczycielom Chri-
stina A. Siry (2011), realizujac z nimi zajecia terenowe (praktyki pedagogiczne)
nastawione na wspotprace (collaborative field-based courses). Celem projektu
bylo podkreslenie ztozonos$ci procesu nauczania, relacji zachodzacych pomiedzy
uczniami a Srodowiskiem klasy szkolnej oraz procesu uczenia si¢ i rozwoju ucznia
poprzez zastosowanie wspolnego nauczania i dialogu kogeneracyjnego. Dialogi
kogeneracyjne to rozmowy miedzy zainteresowanymi stronami odbywajace si¢
w srodowisku edukacyjnym, z wyraznym celem wspdlnego generowania planow
dziatania na rzecz sukcesu edukacyjnego ucznia. Dialog kogeneracyjny polegat
w tym przypadku na tym, ze mata grupa studentéw i wspotnauczajacych nauczycieli
omawiata spostrzezenia z ostatniej lekcji i wspdlnie generowata wnioski dotyczace
nowych zasad pracy klasy, proponowanych zmian w rolach nauczyciela i ucznia
oraz odpowiedzialnos$ci za ich wprowadzenie (Tobin, 2006).

Realizacja omawianych zajg¢ wpisata sie w program partnerskiej wspotpracy
w zakresie rozwoju zawodowego oraz realizowanych przez szkote praktyk we
wspotpracy z placowka ksztalcenia nauczycieli. W projekcie wzigto udziat 25 dzieci
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z klasy trzeciej (w wieku 8-9 lat), ich nauczyciel, szesciu studentow przygotowu-
jacych do pracy w przedszkolu oraz nauczyciel akademicki. Zajecia akademickie
odbywaty si¢ dwa razy w tygodniu, z jedng sesja po§wigcong co-teachingowi,
a druga — dialogowi kogeneracyjnemu. Nauczyciel akademicki i studenci wspot-
pracowali, przy statym wsparciu nauczyciela klasy, nad opracowaniem wspolnego
programu zaje¢ szkolnych. Nastgpnie podczas indywidualnych spotkan z nauczy-
cielem studenci omawiali sposob wiaczenia skonstruowanej przez nich lekcji do
programu nauczania grupy przedszkolne;j.

Drugim etapem byta realizacja wspdlnie zaplanowanych zaje¢. Kazdego tygo-
dnia inny student prowadzit lekcje, a pozostali studenci byli wlaczeni w inne aktyw-
nosci, np. wspierali prace w matych grupach. Ta struktura umozliwita uczestnikom
realizacje roznych rol: prace w matych grupach, prowadzenie rozmowy w duzej
grupie i indywidualnej pracy z dzieckiem, obserwacje lekcji prowadzonej przez
innego studenta i prowadzenie wtasnej lekcji.

Kluczowym elementem tej wspotpracy bylo wspdlne doswiadczanie przez
wszystkich uczestnikéw projektu tego, co dziato si¢ w jednej klasie, wszyscy
(nauczyciel akademicki, studenci i nauczyciel klasy) byli bowiem odpowiedzialni
za planowanie i wdrazanie jednostki lekcyjnej dla tej samej klasy. To wspolne
do$wiadczenie pozwolito na indywidualng i grupowg analize¢ oraz prowadzenie
dialogéw kogeneracyjnych. Dialogi te prowadzone byty co tydzienh w kampusie
uczelni i dawaty sposobnos¢ do dekonstrukcji wydarzen zachodzacych w klasie
oraz wymiany do$wiadczen i ich interpretacji. Dialogi koncentrowaty si¢ na reflek-
syjnym rozwazaniu przesztych wydarzen z uwzglednieniem réznych perspektyw
oraz na wspolnym generowaniu plandéw kolejnych lekeji. Nauczyciele akademiccy
zadawali studentom pytania dotyczace przebiegu zarbwno procesu nauczania, jak
i uczenia si¢ uczniow. Oto niektore z tych pytan: Co zauwazyliSmy podczas pracy
w matych grupach? Jak to si¢ odnosito do naszych plandéw? Co mogliby$my zrobié¢
inaczej na kolejnych lekcjach? Co istotne, nie skupiano si¢ wylgcznie na tym, co
miato miejsce w przesztosci. Przeprowadzono rowniez poglebiong analize w celu
poprawy planowania i realizacji kolejnych lekcji.

Wszystkie sesje zaje¢ akademickich, lekcje z wykorzystaniem wspolnego
nauczania i dialogi kogeneracyjne byly nagrywane i przetwarzane w formie cy-
frowej, aby postuzyty do analizy i interpretacji istotnych spostrzezen, utatwiajac
w ten sposob zrozumienie typowych interakcji zachodzacych w klasie. Z badan
prowadzonych wsrod studentéw wynika, ze w procesie przygotowania przysztych
nauczycieli edukacji przedszkolnej wazne jest uwzglednianie mozliwosci naby-
wania podczas praktyk dydaktycznych wspolnych doswiadczen, potaczonych
z mozliwoscig dekonstrukcji wydarzen, stuzgcej ujawnieniu réznych doswiadczen
i poprawie stosowanych praktyk.

Autorka projektu zauwazyla, ze nastgpita zmiana w relacjach student — na-
uczyciel, wynikajaca ze wspotdzielenia przez obu partnerow odpowiedzialnosci za
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planowanie i prowadzenie lekcji. Student stawal si¢ w tym procesie niejako part-
nerem nauczyciela. Co-teaching pozwolit ponadto na zbadanie ztozonoS$ci procesu
nauczania i skupienie si¢ na wartosci wspotpracy. Dialogi kogeneracyjne stworzyty
mozliwosci krytycznej analizy proces6w zachodzacych na lekcji, ustyszenia wielu
glosow wyrazajacych rozne perspektywy oraz przeciwdziatania przyjeciu gotowych
rozwigzan w postaci nauczania studentéw jednej ,,najlepszej praktyki”. Podstawo-
wym wyzwaniem dla koordynatora praktyk byto jednak zharmonizowanie czasowe
harmonogramu wszystkich zaje¢.

ZAKONCZENIE

Rozwazania wynikajgce z zaprezentowanych doswiadczen prowadza do wnio-
sku, ze kompetencje kooperacyjne powinny stanowi¢ istotne ,,wyposazenie” przy-
sztych nauczycieli prowadzacych klasy wiaczajace na etapie edukacji przedszkolne;
i wezesnoszkolnej. Pomimo dostrzegania wagi tego zagadnienia w polskiej literaturze
przedmiotu nie ma jak dotad modelowych rozwigzan wskazujacych na sposob jego
implementacji. Analizujac opisane w niniejszym artykule przyktady projektow zagra-
nicznych, mogace uzupetic te luke, uwage zwraca przede wszystkim ich r6znorod-
no$¢ pod wzgledem miejsca i sposobu realizacji. Jedne sg wdrazane jedynie podczas
zaje¢ akademickich odbywajacych si¢ na uczelni, inne za$ podczas praktyk peda-
gogicznych lub w obu lokalizacjach. Rozny jest tez sktad partnerow do wspotpracy
(m.in. nauczyciele akademiccy, nauczyciel szkolny i student; studenci wsparci przez
nauczyciela akademickiego) i etapy jej realizacji. Wspolnymi cechami opisanych
projektow sa natomiast: stworzenie okazji do obserwacji 0oséb wspotpracujacych,
aranzowanie do$wiadczenia wspotpracy na roznych etapach procesu ksztatcenia oraz
refleksyjna analiza tych dos§wiadczen. Czynniki te nalezy zatem uzna¢ za istotne dla
efektywnego wprowadzania nowych rozwigzan dotyczacych wspoauczania. Ich
autorzy podkreslajg tez koniecznos¢ zapewnienia odpowiednich warunkow dla dobrej
wspotpracy, w tym podjecia stosowanych dziatan organizacyjnych, pozyskania wpar-
cia ze strony przetozonych, a przede wszystkim znalezienia partnerow elastycznych
i otwartych na wspotprace. Kooperacja réwniez stanowi wyzwanie, wymaga bowiem
pos$wigcenia czasu na wspolne planowanie, realizacj¢ i ocene zajeé, a takze wigkszego
naktadu energii. Nauczyciel akademicki rezygnuje w pewnym stopniu z wylacznej
wlasno$ci zajmowanej przestrzeni na rzecz dzielenia jej z inng osoba, o innym stylu
nauczania, innej perspektywie, innych przyzwyczajeniach. Student staje si¢ w tym
procesie niejako partnerem nauczyciela, co z jednej strony wymaga dostosowania si¢
do nowej roli, a z drugiej jest gldéwnym efektem podejmowanych dziatan. Wdrazany
do wspotpracy, nabywa do$wiadczenia wrastania w rolg przysztego, sktonnego do
refleksji wspoinauczajacego oraz cztonka kadry pedagogicznej. Majac na uwadze
powyzsze argumenty, mozna uznac¢ zaprezentowane rozwigzania za warte namystu
pedagogicznego.
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AKTY PRAWNE

Konkluzje Rady i przedstawicieli rzadow panstw cztonkowskich zebranych w Radzie z dnia 21 listo-
pada 2008 r. w sprawie przygotowania mtodziezy na wyzwania XXI wieku: program europejskiej
wspotpracy w dziedzinie szkolnictwa (Dz.Urz. UE C 319/08, 13.12.2008).

ABSTRACT

The aim of the article is to present selected foreign solutions used to equip future teachers of
pre-school and early school education with the co-teaching competences. A common features of the
described projects are to provide students with opportunities to observe co-teaching models, experience
cooperation at various stages of the educational process, and take part in reflective analysis of these
experiences. The implementation of the described solutions results in benefits for both the academic
teacher and the student. The teacher expands the space of his experiences with new teaching strategies,
and the student prepares himself as a reflective practitioner to co-teach in an inclusive classroom.

Keywords: co-teaching; teacher of pre-school and early school education; teaching strategies;
pre-school and early school education



